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1. Ziele der Sprachférderung an der EKS

Ziele der Sprachforderung sind die Erweiterung der Sprachkenntnisse mit dem Ziel der
aktiven Teilnahme am Regelunterricht. Sprache ist der Schlussel zum Schulerfolg und auch
zum erfolgreichen Einstieg in eine Ausbildung oder in einen Beruf. Sprachkompetenz
ermachtigt zur gesellschaftlichen Teilhabe.

Unsere Haltung bei der Sprachférderung ist sprachsensibel, ganzheitlich, individuell,

ressourcen-, kompetenz- und forderorientiert.

2. Strukturelle Gestaltung

2.1 Vorgaben des HKM
Die Vorgaben des HKM befinden sich im Anhang (845-57 und 859).

2.2 Verortung des Sprachforderkonzepts in der Schule und umgesetzte
Fordermal3nahmen

Sprachforderung betrifft die ganze Schule. Die Erich Kéastner-Schule Idstein greift in Form
einer Kklassenubergreifenden Sprachforderung die Aspekte von Sprache und Sprechen in
unterschiedlichen, Gberwiegend handlungs-, alltags- und berufsorientierten Bereichen auf.
Sprachforderung findet sich demnach im lebenspraktischen Handeln der SuS!' wieder.
Interessierten SuS ist beispielsweise eine Mitarbeit im schuleigenen Kiosk in den Pausen
maoglich. Hier kdnnen sich die Kinder und Jugendlichen durch Anwendung verschiedenster
verbaler Ausdrucksformen, wie der des Verkaufsgesprachs, in sprachlichen Alltagssituationen
ausprobieren und dazulernen. Ebenso werden regelméaRig Botengdnge und Einkdufe im
nahegelegenen Supermarkt umgesetzt, die den sprachlichen Austausch der Schiler fordern
und das Zusammenkommen von Kindern unterschiedlichster sprachlicher Herkunft
ermaoglichen.

Sprachforderung findet an der EKS auch unterrichtsintern statt. So werden Deutsch-
Forderkurse in Form von Kleingruppenforderung, unterrichtet durch Lehrkrafte, angeboten.
Diese explizite Kleingruppenforderung wird dabei niveauorientiert umgesetzt. Schuler mit
Unterstitzungsbedarfen kommen fur die Sprachforderung aus den unterschiedlichen Klassen
in einer Kleingruppe zusammen, sodass sich bedarfsorientierte Mischgruppen bilden und eine
individuelle Forderung und ein Eingehen auf den sprachlichen Lernstand des Einzelnen
maglich sind.

1SuS oder Schiiler bezeichnet im Folgenden Schiilerinnen und Schiiler der EKS



Auch die Arbeit am PC im Rahmen von ,,.Deutsch und PC* sowie PC- Programmen wie der

,,Lernwerkstatt” kdnnen zur Sprachférderung herangezogen werden.

Des Weiteren ist eines der sprachfordernden Elemente wunserer Schule die
jahrgangsubergreifende Forderung im Bereich des Lesens. Hier wird alljahrlich in den
Klassen der G- und M- Stufen eine Lesenacht angeboten, in welcher den Kindern Geschichten
durch Vorlesen nahegebracht werden. Zusétzlich findet jahrlich fur alle Schulerinnen und
Schiler unserer Schule ein schulinterner Vorlesewettbewerb statt. Die Kinder bereiten sich in
ihren Klassen vor und gestalten Plakate und Lesezeichen. In jeder Stufe wird ein Sieger mit
einem Preis gekdrt.

Im Deutsch- Unterricht werden klassenintern immer wieder Lektiren der Reihe ,,Einfach
Lesen gewahlt, die auch niedrigere Sprachniveaus aufgreifen und so differenzierte Lese- und
Sprachférderung ermdéglichen.

Zu erwéhnen ist auch das Konzept ,,Kruschel — Kinder lesen Zeitung“, welches an unserer
Schule Einzug gefunden hat und den Umgang der Schiler mit Sprache und dem Medium
Zeitung aufgreift: Kostenlos lesen die Schilerinnen und Schiiler von zwei Schulklassen uber
einen Zeitraum von sechs Monaten die Kinderzeitung KRUSCHEL. Sie werden an den
Aufbau und die Themen einer Zeitung herangefuhrt. Die Leseflussigkeit und das
Leseverstandnis werden hierbei besonders gefordert. Gleiches gilt fiir ,,Schiiler lesen
Zeitung®.

Die Kooperation und feste Installation von Kooperationspartnern wie der Ergotherapie und
Logopadie erganzt dabei das Sprachforderkonzept der Schule. So behandeln zwei Mal

wdchentlich Logopédinnen vormittags SuS in unserer Schule.

Insgesamt hat die EKS einen weiteren Schwerpunkt im Bereich der qualifizierten
Vorbereitung auf den BO- Abschluss und des Ubergangs in eine Ausbildung oder weitere
berufsbildende MaRnahmen. Daher haben vor allem in den BO- Klassen regelméiige
Prasentationen und das Uben des freien Sprechens einen groRen Stellenwert ein. Hier wird die
Schule unter anderem durch Herr Trottner als Berufsberater unterstiitzt.

Ebenso unterstiitzen Lernpaten einige unserer SuS. Diese erhalten die Mdoglichkeit, nach
Unterrichtsende mit ehrenamtlichen Lernpaten Unterricht vor- und nachzubereiten. Dabei
liegt der Schwerpunkt oftmals auf berufsorientierten, sprachlichen Forderungen,
beispielsweise in Gestalt des Verschriftlichens von Bewerbungen.

Auf diesen Aspekt beziehen sich auch die Konzepte ,,Barrierefreies Starten* (Frau Uhl) sowie
,,Geniefabrik® (Frau Wirtz). ,,Barrierefrei starten” e.V. setzt sich zum Ziel, junge Menschen
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qualifiziert und persénlich zu fordern und zu betreuen. In Kooperation mit der
Kreishandwerkerschaft, der Handwerkskammer Wiesbaden und weiteren Schulen werden SuS
wahrend ihrer Ausbildung professionelle Berater zur Seite gestellt, die diese intensiv betreuen
und auf ihrem Weg in das Berufsleben begleiten.

Frau Miller, der Arbeitscoach der EKS, sucht mit SuS der Klassen BO3 und BO4
Praktikumsstellen und greift dabei auf einen groRen Fundus von Betrieben und jahrelange
Erfahrungen in diesem Bereich zuriick. Sie unterstiitzt beim Formulieren von

Bewerbungsschreiben und bereitet auf die anstehenden Einblicke in die Berufe vor.

Zusammenfassend wird an der EKS ldstein die Sprachférderung zum groRen MaRe
handlungsorientiert und alltagsbezogen umgesetzt. Den Schilern werden vielfaltige
Maoglichkeiten geboten, sich in kleinen Gruppen an Orten des Alltags und im Unterricht
sprachlich zu erproben und Sprachschatz neu hinzuzulernen und zu erweitern. Dabei steht die
Erich Kastner-Schule wie erwahnt in enger Kooperation mit vielen Partnern, die die

sprachliche Forderung und sprachgestutzte VVorbereitung auf das Berufsleben mit begleiten.

2.3 Stundenverteilung

Grundlegend zugewiesene Stunden: 8 (0,2914 Lehrerstellen)

Integrationsindex: 0

Sozialindex: 0

Stundenverteilung: Doppelsteckungen zu besonderen Zeiten in mehr als dem
zugewiesenen Stundenumfang zur Sprachdifferenzierung in fast allen Klassen der
Schule

Organisation des Sprachférderunterrichts

Der Erich Kastner-Schule stehen im Schuljahr 2018/2019 8 Lehrerstunden fir die
Sprachférderung zur Verfugung.

Der Sprachférderunterricht wird Uberwiegend parallel zum laufenden Unterricht organisiert.
Zum Teil findet er parallel zur Nachmittagsbetreuung/ AG-Angebot statt und ist in
Einzelfallen klassentbergreifend eingerichtet.

Die Klassenleitung einer Klasse erteilt in der Regel auch den Sprachférderunterricht, da sie
die Kinder und das Gesamtgeschehen im Unterricht kennt und den Sprachférderunterricht so
am besten in den Gesamtzusammenhang stellen kann. Dabei spielt die Koordination der
Helfersysteme auch eine wichtige Rolle. Lernpaten und Therapeuten werden durch die

Leitungen terminiert und organisiert sowie inhaltlich auf den neuesten Stand gebracht.



Nr. [Name

Funktion/ Amt

Damit verbundene Aufgaben

1 |Sarah Friedrich

Zustandige fur Sprach- und
Leseférderung auf der Grundlage
des Geschéftsverteilungsplans der

Vorbereitung und Durchflihrung
des Vorlesewettbewerbs an der
EKS; Vorbereitung und

EKS Durchfiihrung einer Lesenacht in

der EKS

Auswahl und Einkauf von
Materialien im Bereich DaZ und
Sprachférderung; Listen der
Materialien flr den
Verwendungsnachweis/
Sachbericht

2 |Viktoria Kuhn |Zustandige fir DaZ auf der
Grundlage des
Geschaftsverteilungsplans der

EKS

3 |Karen Herget BFZ-Leitung; stellv. Schulleitung

EKS

Erstellung des
Geschaftsverteilungsplans;
Mitarbeit in Arbeitsgruppen der
Schule; Verantwortlich fr die
Multiplikation von Infos an die

Beauftragten
4 |Sabine Schulleitung EKS Erstellung des
Hegenbarth Geschaftsverteilungsplans;

Mitarbeit in Arbeitsgruppen der
Schule; Verantwortlich fir die
Multiplikation von Infos an die
Beauftragten

2.4 Ubergénge

Die in der Anlage beschriebenen Ubergéange beziehen sich auf den Ubertritt von SuS aus den
Intensivklassen in die Grundschule oder die weiterfiihrende Schule. Der Besuch/Ubergang in
die Erich Kastner-Schule, Schule mit Férderschwerpunkt Lernen, kann aus der Regelschule
erfolgen, wenn der betreffende Schiiler neben sprachlichen Forderbedarfen auch umfassende
Bedarfe im Forderschwerpunkt Lernen zeigt, deutlich in seinen kognitiven Fahigkeiten, in der
Ausdauer, Aufmerksamkeit, Konzentration, sozial-emotionalen Entwicklung sowie im
Arbeits- und Sozialverhalten von den Erwartungen an die vergleichbare Altersgruppe

abweicht.

2.5 Evaluation

Das Sprachforderkonzept wird jahrlich im Rahmen einer Gesamtkonferenz evaluiert.




3. Inhaltliche Gestaltung

3.1 Forderprinzipien
Die Forderprinzipien fir den Sprachunterricht bilden die Grundlage des Unterrichts in den
Intensiv- und Sprachfordermalinahmen der Schule.
Der Sprachunterricht ist
=>» kompetenzorientiert
=> binnendifferenziert
=> forderorientiert
=> alltagsbezogen
=>» handlungsorientiert
Die Sprachvermittlung erfolgt von Mindlichkeit zur Schriftlichkeit und geht themenbezogen

vor, die Grammatikvermittlung findet in authentischen Lernsituationen statt.

3.2 Forderung der Mehrsprachigkeit, Bedeutung der Herkunftssprache und
interkulturelles Lernen

Die Forderung der Mehrsprachigkeit ist ein wichtiges Prinzip beim Sprachelernen und bezieht
sich sowohl auf die Wertschatzung der Herkunftssprache als auch auf den Sprachvergleich als
didaktische Methode im Unterricht.

Das interkulturelle Lernen findet Platz im Sprachforderkonzept und umfasst die sprachliche,
kulturelle und soziale Integration der SuS. Dabei flieBen auch interkulturelle Elemente in den
Unterricht ein und umfassen sowohl direkte Sprachvergleiche als auch Vergleiche von
gesellschaftlichen und kulturellen Vorstellungen, Werten und Traditionen. In diesem Kontext
spielt der Kontakt zu den Eltern und Erziehungsberechtigten eine besondere Rolle. Sie kénnen
in der Schule die deutsche Kultur kennenlernen und sie in Beziehung zu ihrer eigenen setzen.
Ein wertschatzender Umgang mit den Eltern und Erziehungsberechtigten ermdglicht einen
angemessenen Rahmen, in dem Gesprache gegebenenfalls mit Ubersetzung in die
Herkunftssprache gefuhrt werden, damit die Besonderheiten des deutschen Schulsystems und
die Erwartungen an die SuS sowie deren Eltern angemessen und kultursensibel vermittelt

werden.

3.3 DaZ- Curriculum
In der Forderschule gibt es kein explizit ausgewiesenes DaZ-Curriculum, da die Schulerinnen

und Schiler unabhéngig ihrer Herkunft und Herkunftssprache im Zusammenhang mit den



vielféaltigen Forderbedarfen im Forderschwerpunkt Lernen zumeist auch sprachliche
Schwierigkeiten in unterschiedlichen Bereichen haben.

Aus diesem Grund unterliegt unser Sprachfdorderkonzept den individuellen Besonderheiten
und Bedirfnissen unserer Schulerschaft und hebt nicht speziell auf die Forderung im Erwerb
der deutschen Sprache als Zweitsprache ab.

Nachfolgend aufgefiihrte Materialien verwenden wir fir die individuelle Forderung der

Schlerinnen und Schiiler im Bereich Sprache:



Material

Einsatzort/
Klassenstufe

pad./ did. Anmerkungen zum Einsatz (Kurz)

Mildenberger: Willkommen
in Deutschland I und I1-
Das Ubungsheft

Kinder zwischen 6 und
12 Jahren, BFZ- Arbeit,
Forderschule G/M- Stufe

Mit den silbierten Ubungsheften kdnnen sich die Kinder— auch ohne Vorkenntnisse —
selbststandig und spielerisch einen grundlegenden Wortschatz und
Grammatikstrukturen erarbeiten. Es wird durch kostenlose Horangebote online
erganzt und bearbeitet diese Themenfelder: Vorstellung, Zahlen, Farben, in der Schule,
Tiere, mein Korper, Kleidung, gesund und krank, Familie, Geburtstag / Spielsachen /
Spielplatz, Ausflug, Feste im Jahreskreis. Die beiden Ubungshefte Deutsch als
Fremdsprache | und Il bauen aufeinander auf und decken die Themenfelder der
Lehrpline fiir ,, Deutsch als Zweitsprache * ab.

Mildenberger-Willkommen
in Deutschland- lesen und
schreiben lernen: Vorkurs
zur Alphabetisierung

BFZ- Arbeit
Grundschule,
Forderschule G-Stufe

Dieses Heft dient der Alphabetisierung. Angefangen mit Zahlen und Buchstaben in
Form von Nachschreiblbungen wird aufbauend Wortschatzarbeit geleistet.

Mildenberger- Lernkarten I
und 11

BFZ- Arbeit,
Forderschule G-Stufe

Die Lernkarten | und Il sind abgestimmt auf ,, Das Ubungsheft Deutsch als
Zweitsprache I und 11, konnen aber auch unabhdngig davon verwendet werden. Bei
den Nomen sind die Artikel farblich hinterlegt: Maskulinum = blau, Femininum = rot,
Neutrum = griin. Alle Worter sind mit dem farbigen Silbentrenner blau/rot
ausgestattet.

Persen- Einfache Texte
lesen und verstehen 5-10

Klassenstufe 5-10,
Forderschule: Ende M-/
Anfang BO- Stufe, BFZ-
Arbeit: weiterfilhrende
Schule

Satze bilden, Texte schreiben, Kreuzwortratsel l16sen - so verbessert man den
sprachlichen Ausdruck, fordert das Textverstandnis und schult das schriftliche
Ausdrucksvermdgen. Die systematischen Texte festigen und erweitern Gberdies den
Wortschatz.

Die Arbeitsblatter zum selbstandigen Arbeiten sind nach Schwierigkeitsgrad geordnet
und sofort einsetzbar. Sie ermdglichen die individuelle Férderung parallel zum
Klassenunterricht. Auf separaten Losungsseiten kann das Erlernte Gberprift werden.

Persen- Grammatikiibungen
mit System 5-10

Klassenstufe 5-10 an der
Forderschule: Ende M-/
Anfang BO- Stufe, BFZ-
Arbeit: weiterfuhrende
Schule

Mithilfe der Grammatikiibungen erwerben nicht muttersprachliche/ sprachlich
schwache Schuler wichtige Basisfahigkeiten zum grammatikalischen Verstandnis. Die
erprobten Arbeitsbléatter flihren die Schiler systematisch zum richtigen Satz. Die
einzelnen grammatischen Phanomene (iben sie dabei in sinnvollen Zusammenhéngen.
Ausgehend vom einfachen Aussagesatz (Subjekt - Pradikat - Objekt) trainieren sie
zundchst die Verbformen im Présens und die Kasusformen. AnschlieRend folgen die




Zeiten und die Adjektivdeklination. SchlieRlich bilden die Schiiler selbststéandig
einfache Satze.

Die Arbeitsblatter sind ohne Vorbereitung direkt einsetzbar. Losungsseiten
ermoglichen die Selbstkontrolle.

Persen-Wortschatzlibungen
5-10

BFZ- Arbeit fur
Sprachanfanger: Ende
Grundschule/
weiterfihrende Schule,
Forderschule: G-/M-
Stufe/ Sprachanféanger

Dieses Buch ist das ideale Hilfsmittel zur Binnendifferenzierung: Mit erprobten
Arbeitsblattern lernen die Schiler systematisch neue Worter kennen und diese, in
sinnvollem Zusammenhang, zu iben und zu festigen.

Die Arbeitsblatter sind ohne Vorbereitung direkt einsetzbar und kénnen von den
Schulern selbststandig erarbeitet werden. Dadurch ist eine individuelle Férderung
parallel zum Klassenunterricht moglich. Losungsseiten ermdglichen die
Selbstkontrolle. Jeder einzelne Lernbereich kann zudem am Ende von den Schilern mit
einem Abschlusstest bewertet werden.

Schrodel: Schritt fur Schritt:
Arbeitsheft 11

BFZ- Arbeit mit
Jugendlichen an
weiterflhrender Schule,
Niveau- Stufe B2,
Forderschule: M- Stufe/
sprachlich schwache SuS

Dieses Buch leistet effektives Deutschlernen und das Erproben der deutschen Sprache
im Rahmen des Deutschunterrichtes und des deutschsprachigen Umfeldes. Es werden
motivierende und realitéatsbezogene Sprachsituationen fiir Sprachanfanger im Alter von
10 — 15 Jahren geboten. Ein reiches Wortschatzangebot ermdglicht die Einbettung in
die Lebens- und Erfahrungswelt der Lernenden. Das Heft wird erganzt durch ein
eingelegtes Losungsheft und eine Audio-CD mit allen HOrtexten. Downloadbare Spiele
fordern die Eigenaktivitat und dienen der Wiederholung und Vertiefung des Gelernten.
Einsetzbar ist es in Sprachlernklassen, in auf3erschulischen Sprachkursen und im
differenzierenden Deutschunterricht.

Hueber- Erste Hilfe
Deutsch

BFZ- Arbeit fur
Sprachlerner an
weiterfihrender Schule/
hoherer
Grundschulklasse,
Forderschule M-/BO-
Stufe: Einstieg in die
deutsche Sprache

Hierbei handelt es sich um Unterrichtsmaterial speziell fir neu ankommende
jugendliche Flichtlinge und Asylsuchende. Eine Einflihrung von Wortschatz und ersten
Satze zu allen relevanten Bereichen wie z. B. BegruBung und Verabschiedung,
Herkunft, Zahlen, Uhrzeit, Wochentage und Monate, Tagesablauf, Schule und Freizeit
wird geboten. Das Material erscheint ansprechend und groRziigig bebildert.

Kurze, nach Themen gegliederte Lektionen auf jeweils einer Doppelseite stehen zur
Verfugung. Mit der kostenlosen App flir Smartphones (Vertonung der wichtigsten
Worter und Redewendungen) kdnnen die Lernenden nach dem Unterricht selbststandig
weiterlernen

Hueber- Erste Hilfe
Deutsch/ Schreibiibungen

BFZ- Arbeit flr
Spracheinsteiger an

Dieses Heft ermdglicht ein Schreibtraining (zu verschiedenen Themenbereichen) fur
Lernende, die begleitend zu Erste Hilfe Deutsch oder einem anderen Kursmaterial das
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weiterfihrenden Schulen,
Spracheinsteiger an
Forderschulen M-BO-
Stufe

Schreiben der lateinischen Buchstaben iben mdchten.

Grammatik Uben- Lernstufe
I: Deutsch als Zweitsprache
in der Schule.

DaZ/ Deutsch-
Angangsunterricht,
Klassenstufe 2-6

Die neuen Arbeitshefte der Reihe Grammatik tiben vermitteln die grundlegenden
grammatischen Regeln und Strukturen und ermdéglichen ein weitgehend selbststandiges
Training.

Die Ubungshefte machen Angebote auf drei verschiedenen Lernstufen.

Lekturen fur DaZ- Lerner:
Freundschaft

Klassenstufe 6-10 (DaZ
und Deutsch)

Unterrichtsmaterial fur Lehrer an weiterfihrenden Schulen. Dieses Lesebuch ist
Lektiire, Ubungsmaterial und Integrationshilfe in einem. Fiinf kurze Geschichten auf
dem Sprachniveau A2 werden erganzt durch Ubungen zu Grammatik und
Leseverstandnis. Worterlisten mit Worterklarungen helfen beim Textverstehen. Das
., Jugendbuch “ sorgt fiir Lesefreude, macht Lust auf die Zweitsprache, fordert neben
der Lesekompetenz auch die Integration und trainiert und festigt Deutschkenntnisse.

Willkommen in
Deutschland- Das kann ich
schon

Grundschule

Das Arbeitsheft ermoglicht eine Lernstandsiiberpriifung. Zur einfachen Uberpriifung
oder zur Selbstkontrolle sind die Losungen enthalten. Die Lernstandsiiberpriifungen
sind abgestimmt auf die Ubungshefte ,, Willkommen in Deutschland* I und 11, kénnen
aber auch unabhangig davon verwendet werden.

Grammatik Uben- Lernstufe
II: Deutsch als
Zweitsprache in der Schule

ab Klasse 2 (DaZ und
Deutsch)

Mit ,, Grammatik iiben ** konnen Schiilerinnen und Schiiler ab Klasse 2 wichtige
grammatische Themen spielerisch entdecken und weitgehend selbststandig tben.
Eingebettet in die Themenfelder ,, Einkaufen*, ,, Kérper und Gesundheit* und ,, In der
Stadt* werden u.a. folgende Bereiche trainiert: Possessiv- und Reflexivpronomen,
Prapositionen, Modalverben, Imperativ, Perfekt mit sein und haben. Grammatikregeln
und -begriffe werden leicht verstandlich formuliert oder visualisiert.

Der Sprachlotse- DaZ
Basisgrammatik

DaZ- Anfangsunterricht,
ab Klasse 2

Das Arbeitsbuch ,, Der Sprachlotse “ richtet sich an Kinder ohne Kenntnisse oder mit
geringen Kenntnissen der deutschen Sprache. Es unterstiitzt sie beim Aufbau des
Wortschatzes und der ersten grammatischen Strukturen. Dabei steht die F&ahigkeit, sich
sprachlich mitzuteilen und mit anderen auszutauschen, im Mittelpunkt der Férderung.
Schwerpunkte sind somit: Automatisierung basaler grammatischer Strukturen, Aufbau
der ersten Alltagskommunikation, Lernen in kooperativer Partnerarbeit und
Maoglichkeiten zur Selbsteinschatzung.

Satzbaustelle 2: Nomen und

Ab 2. Klasse (Deutsch

Die ,, Satzbaustelle 2 ** bietet altersgerechte Grammatikiubungen zur Forderung der
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Satzbau

und DaZz)

Sprachbewusstheit fir den Deutsch- und den DaZ-Unterricht. Die Betrachtung der
Wortart Nomen auf Wort- und Satzebene steht dabei im Mittelpunkt des Arbeitsbuches.
Im ersten Teil lernen die Schiiler die typischen Eigenschaften von Nomen kennen. Im
zweiten Teil entdecken die Schiler, dass Nomen unterschiedliche Funktionen haben
und als Satzglieder in verschiedenen Fallen im Satz auftreten kdnnen.

Satzbaustelle 3: Verben,
Zeitformen und Satzbau

7-11 Jahre, ab 2. Klasse
(Deutsch und DaZz)

Die ,,Satzbaustelle 3 bietet einen grofRen Fundus an kindgerechten Aufgaben rund um
das wichtige Thema Verben. Die Schiiler untersuchen die Wortart Verb und lernen
verschiedene Verbtypen kennen. Durch abwechslungsreiche Konjugationstibungen
lernen die Schiler, die Personalformen normgerecht zu gebrauchen und die Zeitformen
Prasens, Prateritum und Perfekt richtig zu bilden. Dartber hinaus untersuchen die
Schuler die Stellung des Verbs in Aussage- und Fragesatzen.

DaZ- Stars Ting Ausgabe

Grundschule

Alle Bilder und die wichtigsten Worter dieser neuen Stars-Reihe sind mit einer
Horfunktion unterlegt. Die Audio-Funktion des TING-Stiftes unterstitzt die Kinder
beim eigenstandigen Erlernen der deutschen Sprache und hilft, neue Worter richtig
auszusprechen. Inhaltlich werden folgende Schwerpunkte beachtet: Situationsbilder
zur Erweiterung des Wortschatzes, Wortschatziibungen, Silbentraining, Aufgaben zum
Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben und Dialoge, Berticksichtigung von Lernstrategien,
Einfiihrung in die Grammatik, Glossar mit wichtigen Fachbegriffen.

Satzbaustelle:
Kommunikative
Sprachforderung- Flr den
Erst- und Zeitspracherwerb
ab 5 Jahren

Vorschulklassen,
Grundschulklassen:
Anfangsunterricht DaZ/
Deutsch, ab 5 Jahren

Mit Uber 1.200 Abbildungen bietet die Satzbaustelle einen grofRen Fundus an Aufgaben
und Spielen zur handlungs- und kommunikationsorientierten Sprachférderung. Die
Aufgaben orientieren sich an den grammatischen Besonderheiten der deutschen
Sprache, die Stolpersteine in der Sprachentwicklung oder Hiirden im
Zweitspracherwerb darstellen kénnen. Inhaltlich angesprochen werden:
Kommunikations- und handlungsorientierte Sprachférderung, Aufgaben und Spiele zu
grammatischen Besonderheiten der deutschen Sprache (keine Schriftkenntnisse
erforderlich), Logopédie, Sprachférderung, DaZ fir Kinder ohne Lesekenntnisse,
Inklusion.
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Weitere Forderdiagnostische Materialien:

Wortsicher im Garten (mit Kopiervorlagen)

Wortsicher zu Hause (mit Kopiervorlagen)

Bildkarten zur Sprachférderung: Verben

Bildkarten zur Sprachférderung: Prapositionen

Lautsicher — SCH

Lautsicher — S

PHONIT Trainingsprogramm zur Verbesserung der phonologischen Bewusstheit und
Rechtschreibleistung im GS-Alter

Bausteine ,,Spielideen zur Sprachforderung*; Fordermaterial auditive Wahrnehmung
und phonologische Bewusstsein

Geschichten von der FLY Entspannungsgeschichten

Der FLY reist um die Welt

Worterwald: ein Wortfindespiel

Schubitrix einfache Satze

Lingoplay Silbendetektive

Lingoplay Silben lesen

Horkoffer 2

Buch: ,,Stottern in der Schule*

3.4 Lernbereiche/Fertigkeiten

Im Anhang befinden sich unter Punkt 4.4 die Niveaustufen, anhand derer der individuelle

Entwicklungs- und Lernstand der SuS ermittelt werden kann.
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3.5 Diagnostikmaterial an der EKS

Bereich Test Einsatzbereich/ Messzeitpunkte

Daz LiSe-DaZ Kinder mit Deutsch als Muttersprache 3;0-6;11 Jahren

Deutsch als Linguistische Kinder mit Deutsch als Zweitsprache 3;0-7;11 Jahren

Zweitsprache | Sprachstandserhebung —
Deutsch als Zweitsprache

Sprachstand | SET 5-10 SET 5-10 nimmt bei Kindern im Alter von 5 bis 10 Jahren eine an den Entwicklungsstand angepasste,
Sprachstandserhebung umfassende Beurteilung des Sprachstands vor.

Vorschule Basisdiagnostik Individualtest zur Feststellung des Entwicklungsstandes und der Schulreife sowie zur Friiherkennung

und umschriebener von Umschriebenen Entwicklungsstérungen und allgemeinen Entwicklungsriickstanden fur Kinder

Schuleintritt

Grammatik

Vorlaufer
Schrift-
sprache

Entwicklungsstérungen im
Vorschulalter — Version 111

Marburger
Sprachscreening

zwischen 4;0 und 6;5 Jahren.

Wesentliche Schlisselkompetenzen und sprachliche Meilensteine im Erwerb der deutschen Sprache
bei ein- und mehrsprachigen Kindern im Alter von 4 bis 8 Jahren

die sprachlichen F&higkeiten in den Bereichen Kommunikation, Sprachverstandnis, Aussprache,
Wortschatz, Grammatik und Satzbildung einschétzen. Das Prufverfahren ermdglicht so zuverlassige
Aussagen Uber Kompetenzen, Verzégerungen und Stérungen im Spracherwerb.

VBV 3- 6
Verhaltensbeurteilungs-
bogen fur Vorschulkinder
MuSE-Pro
Uberpriifung
grammatikalischer
Féahigkeiten bei 5 bis
8jahrigen

BAKO 1-4 -
Basiskompetenzen fir
Lese-
Rechtschreibleistungen

Der VBV 3-6 dient der differenzierten Erfassung von Verhaltensauffalligkeiten und Kompetenzen aus
der Sicht von Eltern und Kindergartenerziehern fur Kinder im Alter von 3-6 Jahren.

Mit MuSE-Pro (Morphologische und Syntaktische Entwicklung Produktion) lassen sich
grammatikalische Fahigkeiten (z.B. Verbzweitstellung im Hauptsatz, Subjekt-Verb-Kongruenz
u.v.m.) feststellen. Ableitung individueller Schwerpunkte fir die Forderung.

BAKO 1.— 4. Klasse
Test zur Erfassung der phonologischen Bewusstheit flr eine friihzeitige Diagnostik von Lese- und
Rechtschreibschwéchen
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3.6 Rolle und Aufgaben der Klassenlehrkraft

Kinder lernen am sprachlichen Vorbild. Fur die Lehrpersonen ergibt sich u.a. die
Notwendigkeit sehr genau die eigene Lehrersprache zu reflektieren, um ein Nichtverstehen
durch eine unangemessene Lehrersprache auszuschlieBen. Lehrer als Sprachvorbilder sollten
auf viele Einzelheiten achten, damit kein Missverstehen im Lehr- und Lernprozess
vorherrscht.

* Kklare Aussprache

* angemessenes Sprachtempo

* geeignete Wortwahl

* guter Blickkontakt

* sprachliches Modellieren (damit kénnen sprachliche AuRerungen von Schiilerinnen und
Schiilern gegebenenfalls korrigiert wiedergegeben und erweitert werden: Sprachférdernde
Reaktionen auf Kinderauf3erungen; Expansion, Extention)

* Korrekturen wie: ,,Sag es doch noch mall* oder ,,Sprich im ganzen Satz!* vermeiden, denn
sie wirken eher sprachhemmend

* reduzierte Komplexitat der Satze

* kurze einfache Arbeitsanweisungen

* Akzentuieren durch bewusste Sprachpausen

* Stimulierungstechniken (W-Fragen, offene Impulse)

* Parallel-Talking (sprachliche Begleitung einer Handlung)

* Dialogisches Vorlesen und Erzéhlen

* Beschéftigung mit dem ,generativen Schreiben“ als ,rotem Faden® der
Sprachkompetenzerweiterung mittels positiver Sprachvorbilder

* Lautgebardensprache im Anfangsunterricht

Der Forderunterricht wird eng an den Regelunterricht angebunden und findet weitgehend im
regularen Deutschunterricht statt. Hierzu werden die Differenzierungsrdume der EKS sowie
der Computerraum genutzt. Die Uberwiegende Zahl unserer Schilerinnen und Schiler werden
in diese FoOrderung eingebunden. Klassenleitungen, Fachlehrer sowie Lernpaten und
Therapeuten arbeiten dabei im Team.

Regelmalig sichten die Beteiligten am Sprachforderprozess den schuleigenen Medienbestand
und pflegen eine spezielle schuleigene Sammlung zur Sprachférderung. Eine Lehrkraft

(Viktoria Kuhn) Gbernimmt dabei die Bestellung und Listung des Bestandes.
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3.7 Sprachsensibler Unterricht

Fortbildungen mit der Thematik ,,Sprache allgemein“ werden von den Kolleginnen und
Kollegen der EKS regelmaRig besucht. In der Vergangenheit wurden folgende
Veranstaltungen durch einzelne Lehrkréfte besucht, deren Inhalte jeweils in Fach- oder

Teamsitzungen multipliziert wurden:

P. Flller-Decker
Praxisgruppe ,,Diagnostik-Foérderschwerpunkt Sprachheilforderung* (4.2.2019 in Marburg)

D. Wehler/ C. Rausch
Stimmt’s? Stimmbildung der Sprech- und Singstimme (22.02.2019 in Wiesbaden/ Naurod)

V. Kuhn
Studium des Faches DaZ (Mérz 2016 bis Februar 2017)
Miindliche Examensprufung DaZ (20.03.2017)

C. Rausch/ D. Wehler
Klare Stimme — Klarer Kopf (23./24.02.2017 in Wiesbaden/ Naurod)

I. Kaschmieder

Fortbildungsreihe Theater/ Darstellendes Spiel (ganztégig: 13.12.2016/ 18.01./ 23.02. 2017/
24.03./ 27.04./ 23.05. 2017) (halbtégig: 11.11.2016/ 12.12.2016/ 17.01.2017/ 22.02.2017/
26.04.2017/ 22.05.2017/ 23.06.2017 in Frankfurt und Weilburg)

C. Rausch
Diagnose und Forderung von Kindern mit Sprachauffalligkeiten im Rahmen der BFZ-Arbeit
(16.02./ 07.03.2016 in Fulda)

J. Wiktorowska
Kinder mit Lese-Rechtschreibschwéche/ -stérung erkennen, verstehen und effektiv fordern
(16.07./ 17.07.2015 in Heidelberg)

D. Wehler

Spracherwerbsstérungen und mathematisches Lernen: Zusammenhénge und padagogische
Herausforderungen im sonderpadagogischen Unterricht und inklusivem Unterricht
(14.10.2014 in Heidelberg)

K. Renne
Schiiler lesen Zeitung (29.09.2014 in Bad Schwalbach)

G. Lothschiitz
Leselust statt Lesefrust — Kreative Methoden der Leseforderung (25.01.2012 in Idstein)

Im 2. Schulhalbjahr 2018/2019 st eine Fortbildungsveranstaltung zum Thema
»Sprachsensibler Unterricht* geplant. Diese wird das Format einer Nachmittagsveranstaltung
haben. Die Fortbildung findet am 13.05.2019 von 14.00-17.00Uhr statt.

Frau Dingeldein wird diese Fortbildung an der EKS/ BFZ anbieten:
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Dr. Tatjana Dingeldein

Honiggasse 29, 65191 Wiesbaden, Tel.: 015757230696,

Email: KDI. Dingeldein@t-online.de, GHS

Institut fur Didaktik der Chemie — Goethe-Universitat Frankfurt,
Email: Dingeldein@chemie.Uni-Frankfurt.de

Unsere Fortbildungsinhalte an diesem Tag werden sein:

Sprachliches und fachliches Lernen sind untrennbar miteinander verbunden. Neben der
fachlichen Differenzierung sehen sich die Lehrkrafte heute mit zusatzlichen
Herausforderungen der sprachlichen Heterogenitat konfrontiert. Der professionelle Umgang
damit erfordert neue methodische und didaktische Ansatze. Fachertbergreifendes Ziel dieser
Fortbildung ist die Vermittlung des bewusst gesteuerten und gestitzten Aufbaus der
Bildungssprache bei allen Lernenden.

Im ersten Teil der Fortbildung geht es zunachst um Prinzipien fir die Gestaltung von
sprachsensiblem Unterricht am Beispiel Sachkunde in der Grundschule und um die
Vermittlung verschiedener Mdglichkeiten der Unterstlitzung beim Erwerb der Fach- und
Bildungssprache. (ca. 2 Stunden)

Im zweiten Teil (ca. 1 Stunde) kann die Fortbildung nach Wunsch gestaltet werden. Folgende
Optionen stehen zur Verfligung:

1. Experimente sprachlich nutzen - Nach einem kurzen fachlichen Input zum Thema folgt die
Erprobung von sprachlich unterstiitzten und kompetenzorientierten Experimenten flr einen
sprachbewussten Sachunterricht zum Thema Wasser.

2. Sprachférderung in den Blick nehmen - Vorhandenes Material des Kollegiums wird
gesichtet und evtl. sprachsensibel erganzt. Optional kann eine Unterrichtssequenz
sprachsensibel geplant werden.

3. Sich auf den Weg machen - Ein kurzer Impulsvortrag zeigt, wie ein mdgliches
Schulentwicklungsprojekt zur nachhaltigen Verankerung des sprachsensiblen Unterrichts
initilert, geplant und durchgefihrt werden kann. Das Kollegium sammelt Ideen oder
formuliert und gewichtet die ersten Teilziele.

17



4. Anhang

4.1 Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses, Teil 7 ,Schilerinnen und
Schaler mit nichtdeutscher Herkunftssprache*, Amtsblatt 1/2018

SIEBTER TEIL - Schulerinnen und Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache
Erster Abschnitt: - Allgemeine Regelungen

§ 45 VOGSV - Ziele

'Schiilerinnen und Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache sollen in Erflillung derin § 3 Abs. 14 des
Schulgesetzes niedergelegten Grundsitze so geférdert werden, dass sie befahigt werden, die deutsche
Sprache in Wort und Schrift zu beherrschen, entsprechend ihrer Eignung gleiche Bildungs- und
Ausbildungschancen zu erhalten und zu den gleichen Abschliissen geflihrt zu werden wie ihre
Mitschiilerinnen und Mitschiller deutscher Sprache. 2Damit soll zugleich ein Beitrag zur gesellschaftlichen
Integration dieser Schillerinnen und Schiiler geleistet werden.

§ 46 VOGSV — Schulpflicht

(1) 'Schilerinnen und Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache und Spataussiedlerinnen und Spéataussiedler
nach den Bestimmungen des Bundesvertriebenengesetzes sind unabhangig von der jeweiligen
Staatsangehdrigkeit und dem Geburtsland nach §§ 56 Abs. 1, 58 bis 61 des Hessischen Schulgesetzes
schulpflichtig, sofern sie im Besitz einer gilltigen Aufenthaltserlaubnis nach den Bestimmungen des
Aufenthaltsgesetzes oder von einer solchen befreit sind oder deren Aufenthalt auslanderrechtlich geduldet
wird; Asylbewerberinnen und Asylbewerber sind dann schulpflichtig, wenn sie einer Gebietskérperschaft
zugewiesen sind. 2Die Schulpflicht besteht auch dann, wenn die genannten Schilerinnen und Schiler nach
dem Recht ihres Herkunfislandes nicht oder nicht mehr schulpflichtig sind.

(2) 'Die Schulpflicht wird auch durch die Teilnahme an den FérdermaBnahmen nach § 48 Abs. 1 Nr. 1 his 5
der Verordnung erflllt. 2Die Zeit der Zurlickstellung nach § 53 wird nicht auf die Dauer der Schulpflicht

angerechnet.

(3) Die in Abs. 1 genannten Schilerinnen und Schiler, die nicht schulpflichtig sind, aber ihren tats&chlichen
Aufenthalt im Lande Hessen haben, sind zum Schulbesuch berechtigt.

§ 47 VOGSV - Aufnahme in die Schule

(1) "Uber die Aufnahme in eine Schule entscheidet die Schulleiterin oder der Schulleiter. 2lst eine
FérdermaBnahme nach § 50 Abs. 3 und 4 sowie § 51 erforderlich, wird die Entscheidung tber die Aufnahme
in eine Schulform oder einen Bildungsgang der Mittelstuie bis zum Abschluss der FérdermaBnahme
ausgesetzt.

(2) Bei der Aufnahme werden die Schiilerinnen und Schiiler, soweit keine besonderen Férdermalnahmen
nach § 50 Abs. 3 und 4 sowie § 51 oder § 53 erforderlich sind, einer Regelklasse zugewiesen.

(3) Die Eltern und die Schiilerinnen und Schiiler sind vor der Aufnahmeentscheidung anzuhéren und
eingehend zu beraten.

Zweiter Abschnitt: - FordermaBnahmen
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§ 48 VOGSV - Grundsatze

(1) 'Die in § 46 genannten Schilerinnen und Schiiler, die nicht Gber die fir den Unterricht erforderlichen
Kenntnisse der deutschen Sprache in Wort und Schrift verfligen, erhalten besondere schulische
FérdermaBnahmen zum Erwerb der deutschen Sprache oder zur Verbesserung der deutschen
Sprachkenntnisse. 2Solche FordermaBnahmen sind:

Intensivklassen ( § 50 Abs. 3 ),

Intensivkurse ( § 50 Abs. 4 ),
Alphabetisierungskurse ( § 51 ),
Deutsch-Forderkurse ( § 52 ),

schulische Sprachkurse bei Zuriickstellung ( § 53 )

ANl

sowie
6. weitere Hilfen zur Eingliederung ( § 54 ).

(2) 'FérdermaBnahmen fur noch nicht schulpflichtige Kinder, die nicht Uber die fiir den Unterricht
erforderlichen Kenntnisse der deutschen Sprache verflgen, sind die Vorlaufkurse nach § 49 . 2Sie werden flir
die Kinder in dem ihrer Einschulung vorausgehenden Schuljahr eingerichtet.

(3) Bei den FordermafBnahmen nach Abs. 1 handelt es sich um verpflichtende, bei denen nach Abs. 2 um
freiwillige schulische Veranstaltungen.

(4) Die Schule hat ein schulbezogenes Forderkonzept zu erstellen, soweit sie von Schillerinnen und Schiilern
nichtdeutscher Herkunftssprache besucht wird.

§ 49 VOGSV - Freiwillige Vorlaufkurse

(1) 'An einem freiwilligen Vorlaufkurs zur Vorbereitung des Schulanfangs nehmen Kinder teil, die bei der
Anmeldung nach § 58 Abs. 1 Satz 2 des Hessischen Schulgesetzes nicht Gber die flr den Schulbesuch
erforderlichen deutschen Sprachkenntnisse verfigen. 2Die Teilnahme an MaBnahmen zur vorschulischen
Sprachforderung im Zustandigkeitsbereich des Hessischen Sozialministeriums bleibt unberiihrt.

(2) 'An einem Vorlaufkurs nehmen in der Regel 10 bis 15 Kinder teil. 2Der Umfang der Wochenstundenzahl|
orientiert sich an den personellen und organisatorischen Moglichkeiten einer Schule; er soll in der Regel 10
bis 15 Wochenstunden umfassen. 3In begriindeten Ausnahmefallen kann von der Teilnehmer- und
Wochenstundenzahl mit Genehmigung der Schulaufsichtsbehérde abgewichen werden. *Der Stand der
deutschen Sprachkenntnisse eines Kindes am Anfang und am Ende der Vorlaufkurse ist in geeigneter Weise
schriftlich zu dokumentieren.

(3) Der Vorlaufkurs findet je nach den &rilichen Gegebenheiten an einer Grundschule fiir die von dieser
Schule aufzunehmenden Schilerinnen und Schiler oder flr die von mehreren Grundschulen
aufzunehmenden Schiilerinnen und Schiler statt; er kann im Einvernehmen mit dem jeweiligen Trager auch
an einem anderen Ort (z. B. Kindertagesstatte) durchgeflihrt werden.

(4) Bei der Anmeldung nach § 58 Abs. 1 Satz 2 des Hessischen Schulgesetzes sind die Eltern von Kindern

nach Abs. 1 (iber die Bedeutung der Beherrschung der deutschen Sprache zu informieren; die Teilnahme der
Kinder an dem Vorlaufkurs ist ihnen dringend zu empfehlen.

§ 50 VOGSV - Intensivklassen und Intensivkurse
(1) Die in § 46 genannten Schiilerinnen und Schiller, bei denen die Teilnahme an einem Deutsch-Forderkurs

nach § 52 nicht ausreichend erscheint, sind verpflichtet, am Unterricht einer Intensivklasse oder eines
Intensivkurses teilzunehmen.
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(2) 'Uber die Teilnahmeverpflichtung und die Zuweisung entscheidet die Schulleiterin oder der Schulleiter im
Benehmen mit der Schulaufsichtsbehdrde. 2Ist eine Férderung in einer anderen Schule erforderlich, so
entscheidet (ber die Zuweisung die Schulaufsichtsbehdrde.

(3) 'Intensivklassen sind eigene Lerngruppen mit in der Regel nicht weniger als 12 und nicht mehr als 16
Schilerinnen und Schilern. 2Sie werden eingerichtet, wenn dies personell, sachlich und organisatorisch
mdéglich ist. 3Sie kdnnen auch jahrgangs- und schullibergreifend eingerichtet werden. “Der Umfang der
Wochenstundenzahl orientiert sich an den personellen und organisatorischen Méglichkeiten der Schulen; er
betrdgt in der Grundschule in der Regel mindestens 20, in den anderen Schulformen in der Regel mindestens
28 Wochenstunden. *Die MaBnahme dauert flr die einzelne Schiilerin oder den einzelnen Schiller in der
Regel nicht langer als ein Schuljahr; ber eine Verkirzung oder eine Verlangerung um héchstens ein weiteres
Schuljahr entscheidet die Konferenz der die Schilerinnen und Schiler unterrichtenden Lehrkréfte. 5Eine
Teilnahme der Schilerinnen und Schiler am Unterricht von Regelklassen derselben Schule in einzelnen
geeigneten Unterrichtsfachern ist anzustreben.

(4) 'Intensivkurse sind Lerngruppen mit in der Regel nicht mehr als 12 Schilerinnen und Schilern, die
vorlaufig einer Regelklasse zugeordnet sind. 2Sie sind einzurichten, wenn dies personell, sachlich und
organisatarisch méglich ist und wenn Intensivklassen nicht eingerichtet werden kénnen. 3Sie kénnen auch
jahrgangs- und schullibergreifend eingerichtet werden. *Mindestens 8 Wochenunterrichtsstunden sind fir den
Erwerb der deutschen Sprache vorzusehen; iber Ausnahmen entscheidet die Schulaufsichtsbehérde. =Die
MaBnahme dauert fir die einzelne Schilerin oder den einzelnen Schiller in der Regel nicht langer als zwei
Schuljahre; Ober eine Verkirzung oder eine Verlangerung um hochstens ein weiteres Schulhalbjahr
entscheidet die Konferenz der die Schiilerinnen und Schiler unterrichtenden Lehrkréfie.

§ 51 VOGSV - Alphabetisierungskurse

Alphabetisierungskurse fiir Schilerinnen und Schiler ohne schulische Vorbildung finden im Rahmen von
Intensivklassen oder Intensivkursen statt.

§ 52 VOGSV - Deutsch-Forderkurse

(1) Die in § 46 genannten Schilerinnen und Schiller, die sich zwar verstandigen kénnen, aber noch nicht ber
die fir eine erfolgreiche Mitarbeit im Unterricht erforderlichen Kenntnisse der deutschen Sprache in Wort und
Schrift verfilgen und die nicht an einer der in den §§ 49 bis 51 geregelten FordermaBnahmen teilnehmen, sind
verpflichtet, an eingerichteten Deutsch-Férderkursen teilzunehmen.

(2) Die Entscheidung lber die Teilnahme trifft die zustindige Klassenkonferenz unter dem Vorsitz der
Schulleiterin oder des Schulleiters.

(3) 'In der Grundschule finden die Deutsch-Férderkurse als zwei zusatzliche Unterrichtswochenstunden
und/oder als paralleles kerncurriculumbezogenes Angebot zum planmé&Bigen Deutschunterricht statt. 2Die
nach der Stundentafel fir die Grundschule geltende Hochststundenzahl ist zu beachten.

(4) In den weiterfilhrendan Schulen kann ein Deutsch-Férderkurs nach MaRgabe der personellen
Méglichkeiten der Schule bis zu vier zusétzliche Unterrichtswochenstunden umfassen.

§ 53 VOGSV - Schulischer Sprachkurs und Besuch der Vorklasse bei Zuriickstellung

(1) 'Schulpflichtige Kinder, die nach § 58 Abs. 5 des Hessischen Schulgesetzes von der Teilnahme am
Unterricht zurlickgestellt werden, sollen zum Besuch eines schulischen Sprachkurses verpflichtet werden.
2Der schulische Sprachkurs kann in der zustandigen oder einer anderen Grundschule statifinden. Er umfasst
in der Regel 15 bis 20 Wochenstunden und mindestens 8 Kinder. “Die Mdglichkeit zur Teilnahme an
zusatzlichen schulischen Veranstaltungen bleibt unberiihrt.

(2) Der Besuch einer Vorklasse nach § 58 Abs. 5 Satz 4 des Hessischen Schulgesetzes kann far

schulpflichtige Kinder, die nach § 58 Abs. 5 Satz 1 des Hessischen Schulgesetzes zuriickgestellt werden,
dann angeordnet werden, wenn dadurch eine angemessene Férderung zu erwarten ist.

20



(3) Die Maglichkeit einer nachtraglichen Aufnahme in die Jahrgangsstufe 1 in besonders begrindeten Fallen,
in denen die fir den Schulbesuch erforderlichen deutschen Sprachkenntnisse bereits wahrend des
Zeitraumes der Zurlickstellung erworben und nachgewiesen werden, eine erfolgreiche Mitarbeit in der
Jahrgangsstufe 1 zu erwarten ist und die Lernentwicklung dadurch besser gefdrdert werden kann, bleibt
unberihrt { § 49 Abs. 1 Hessisches Verwaltungsverfahrensgesetz ).

(4) Wird kein schulischer Sprachkurs und Unterricht der Vorklasse angeboten, gilt der Besuch einer
Intensivklasse nach § 50 als gleichwertige MaBnahme.

(5) 'Die Entscheidungen nach Abs. 1 bis 4 trifft die Schulleiterin oder der Schulleiter. 2Sie sind schriftlich zu
begrinden.

§ 54 VOGSV - Erlernen der ersten Fremdsprache und Wechsel der Sprachenfolge

(1) FérdermaBnahmen zum Erlernen der ersten Fremdsprache sollen in den Jahrgangsstufen 5 bis 7
eingerichtet werden, wenn dies personell und organisatorisch méglich ist.

(2) 'Schiilerinnen und Schiiler ab Jahrgangsstufe 8, die weder (ber die fir den Unterricht erforderlichen
Kenninisse der deutschen Sprache in Wort und Schrift noch (iber Fremdsprachenkenninisse im Sinne des
schulischen Regelangebots verfligen, weil sie keine deutsche Schule besucht haben, haben auf Antrag die
Maéglichkeit des Wechsels der Sprachenfolge. 2Schilerinnen und Schiiler in der 5-jahrig organisierten
Mittelstufe des gymnasialen Bildungsganges haben ab Jahrgangsstufe 7 auf Antrag die Mdglichkeit, als
zweite Fremdsprache die Sprache des Herkunftslandes zu wahlen. 3Voraussetzung dafir ist, dass der
Unterricht in der gewéhlien Fremdsprache erieilt oder der Kenntnisstand der Schiilerin oder des Schiilers
jeweils zum Schuljahresende mindlich und schriftlich durch eine Feststellungsprifung beurteilt werden kann.
4Dem Antrag kann die Schulaufsichtshehérde entsprechen, wenn die vorgeschriebene Sprachenfolge
aufgrund der Umstande des Einzelfalles nicht zumutbar ist und wenn die personellen und organisatorischen
Méglichkeiten in ihrem Aufsichtsbereich dies zulassen. 5Als erste oder zweite Fremdsprache kann die
Sprache des Herkunftslandes gewahlt werden. Die Bestimmungen der Verordnung zur Ausgestaltung der
Bildungsgénge und Schulformen der Grundstufe (Primarstufe) und der Mittelstufe (Sekundarstufe |} und
Abschlussprifungen in der Mittelstufe (VOBGM) und der Oberstufen- und Abiturverordnung (OAVQO) in der
jeweils geltenden Fassung bleiben unberihri, mit der MaBBgabe, dass bei einem erfolgten Wechsel der
Sprachenfolge beim Hauptschulabschluss in Form eines qualifizierenden Hauptschulabschlusses das
Priifungsfach Englisch, beim mittleren Abschluss in Form des einfachen oder des qualifizierenden
Realschulabschlusses das Prifungsfach erste Fremdsprache durch die gewahlte Fremdsprache ersetzt wird.

§ 55 VOGSV - Hilfen auBerschulischer Trager

Eltern und Schilerinnen und Schiiler sind auf Hilfen auBerschulischer Trager im Sinne von § 16 Abs. 2 des
Hessischen Schulgesetzes hinzuweisen.

Dritter Abschnitt: - Leistungsanforderung und Leistungsbewertung

§ 56 VOGSV - Benotung

'In der Grundstufe (Primarstufe) und der Mittelstufe (Sekundarstufe 1) der allgemein bildenden Schule sind
wéhrend der Teilnahme an einer FérdermaBnahme nach § 50 Abs. 3 und 4 oder § 51 die individuellen
Leistungsfortschritte der betroffenen Schilerinnen und Schiiler zu berlicksichtigen. 2In dieser Zeit ist auf
sprachlich bedingte Defizite besonders Riicksicht zu nehmen. 3Die Benotung ist eine padagogische
Entscheidung, die die individuellen Lernfortschritte vor dem Hintergrund des jeweiligen Standes des Erwerbs
der deutschen Sprache bewertet. *Die Beurteilung des Arbeits- und Sozialverhaltens erfolgt abweichend von
§ 27 Abs. 2 ausschlieBlich durch Noten. *Die Benotung in den ersten beiden Schulbesuchsjahren nach
Abschluss der in § 50 Abs. 3 und 4 oder § 51 geregelten FérdermaBnahmen insbesondere im Fach Deutsch
sowie in den Fachern, in denen sprachliche Aspekie von Bedeutung sind, kann in dieser Zeit durch eine
verbale Beurteilung Gber die mindliche und schriftliche Ausdrucks- und Verstandigungsfahigkeit ersetzt oder
ergénzt werden. 8Satz 5 gilt nicht fiir Jahrgangsstufen, in denen der Abschluss eines Bildungsganges
erworben wird.
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§ 57 VOGSV - Zeugnisse, Schullaufbahnentscheidungen und Abschliisse

(1) 'Schilerinnen und Schiiler, die an einer FordermaBnahme nach § 50 Abs. 3 oder 4 oder § 51 teilnehmen,
erhalten ein Zeugnis mit schriftlichen Aussagen lber die Unterrichtsinhalte und Ober das erreichte
Sprachniveau entsprechend dem Gemeinsamen europédischen Referenzrahmen fiir Sprachen. 2Eine
Bewertung durch Noten erfolgt neben dem Arbeits- und Sozialverhalten nur in den Unterrichtsfachern, in
denen die Schiilerin oder der Schiiler am Unterricht einer Regelklasse teilgenommen hat. 2Fir die
Zeugniserteilung sind die Anlagen 4 und 5 zugrunde zu legen.

(2) '"Nach Abschluss der in § 50 Abs. 3 und 4 oder § 51 geregelten FordermaBnahmen ist bei Schilerinnen
und Schilern eine Entscheidung zu treffen, in welcher Schulform oder in welchem Bildungsgang und in
welcher Jahrgangsstufe die Schullaufbahn beginnt. 2Fir das Verfahren zur Entscheidung Gber den
Bildungsgang der Mittelstufe gilt § 12 der Verordnung entsprechend.

(3) 'Bis zum Ende der Mittelstufe (Sekundarstufe ) einer allgemein bildenden Schule kann in den ersten
beiden Schulbesuchsjahren auf den Ausgleich einer nicht ausreichenden Zeugnisnote im Unterrichtsfach
Deutsch verzichtet werden, wenn eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht des nachsthéheren
Schuljahrgangs unter Beriicksichtigung der Lernentwicklung der Schiilerin oder des Schiilers zu erwarten ist.
2Die Entscheidung ist zu begriinden, die Begriindung ist im Protokoll der Versetzungskonferenz festzuhalten.
3Diese Ausgleichsregelung gilt nicht fir Abschlussklassen.

(4) 'Bei Schilerinnen und Schilern, die nicht an einer Férdermafnahme nach § 50 Abs. 3 und 4 oder § 51
teilnehmen, hat die Klassenkonferenz spatestens nach einem Jahr des Schulbesuchs aufgrund der
Leistungsentwicklung und der Beobachtungen zum Lernverhalten der Schilerin oder des Schilers darliber zu
beraten, wie die Schullaufbahn der Schiilerin oder des Schiilers fortgesetzt werden kann. 2Gelangt sie zu dem
Ergebnis, dass ein Wechsel des Bildungsganges zweckmaBig oder erforderlich ist, erteilt sie den Eltern eine
entsprechende schriftliche Empfehlung, die mit einer Begriindung zu versehen ist. *Wird dieser Empfehlung
gefolgt, so ist die Schilerin oder der Schiler von der gewéhlten Schule unter den Voraussetzungen des § 70
des Hessischen Schulgesetzes aufzunehmen. *Wird der Empfehlung nicht gefolgt, so wird die Schullaufbahn
in dem bisher besuchten Bildungsgang fortgesetzt.

(5) 'Spéataussiedlerinnen und Spataussiedler, die nach acht Schulbesuchsjahren der Schulpflicht ihres
Herkunftslandes ein Abschluss- oder Abgangszeugnis erhalten haben und noch der neunjéhrigen
Vollzeitschulpflicht unterliegen, nehmen am Unterricht eines neunten Schuljahres einer aligemein bildenden
Schule teil; haben sie die Schulpflicht im Herkunftsland erfillt, so wird das erworbene Abschlusszeugnis dem
Abschlusszeugnis der Hauptschule durch die besuchte Schule gleichgestellt. 2Die Maglichkeit des Erwerbs
eines Hauptschulabschlusses in Form eines qualifizierenden Hauptschulabschlusses nach § 13 Abs. 3 des
Hessischen Schulgesetzes bleibt unberihrt.

(6) 'Spataussiedlerinnen und Spataussiedler, die nach neun Schulbesuchsjahren der Schulpflicht ihres
Herkunfislandes ein Abschluss- oder Abgangszeugnis erhalten haben und der verlangerten
Vollzeitschulpflicht unterliegen, nehmen am Unterricht eines zehnten Schuljahres einer allgemein bildenden
Schule oder einer beruilichen Schule teil; haben sie die Schulpflicht im Herkunftsland erfilit, so wird das
erworbene Abschlusszeugnis dem Abschlusszeugnis der Hauptschule durch die besuchte Schule
gleichgestellt. 2Der Erwerb eines Hauptschulabschlusses in Form eines qualifizierenden
Hauptschulabschlusses oder eines mittleren Abschlusses nach § 13 Abs. 3 und 4 des Hessischen
Schulgesetzes ist besonders zu fordern.

§ 59 VOGSV - Anspruch auf sonderpadagogische Forderung

"MangeInde Kenntnisse der deutschen Sprache dirfen nicht als Begrlindung fur die Feststellung eines
Anspruches auf sonderpadagogische Forderung herangezogen werden. 2Die besonderen Regelungen lber
Unterricht, Erziehung und sonderpadagogische Forderung von Schiilerinnen und Schillern mit
Beeintrachtigungen oder Behinderungen bleiben unberihrt.
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4.2 Beobachtungsbogen flir die G-/M-Stufe und Beobachtungsbogen fur die BO-Stufe

4.2.1 Beobachtungsbogen fur die G-/M-Stufe
Lehrkraft:

Sprachfﬁrdermal&nahme (Intensivklasse oder —kurs, Farderkurs oder -malnahme).

Datum, Anlass: (Beobachtung, individueller Férderplan, Gesprachsplanung, Uberprafung des Anspruchs

auf sonderpadagogische Forderung, Jahresabschlussbericht, Ubergang in die Regelklasse oder Sek 1,...)
Es konnen unterschiedliche Beobachtungszeitpunkte in einen Bogen eintragen werden. Zur Unterscheidung kann
jeweils ein anderes Symbol beim Ausfiillen der Tabelle (o, © oder x) gewihlt werden. So kénnen Entwicklungen der
Schiilerin oder des Schiilers in einem Bogen abgelesen und Forderschwerpunkte gesetzt werden.

2.

3.

Angaben zum Schiiler/zur Schiilerin:

Name, Vorname:

maéannlich O weiblich O Religion/ Konfession:

Geburtsdatum, Geburtsort und -land:

Nationalitat: Erstsprache:

Weitere Fremdsprachen:

Zuzug nach Deutschland:

Bisherige Schulbesuche (Anmerkungen zur Schullaufbahn):

Anmerkungen zum familidaren Hintergrund:

Sprachen in der Familie:

Eltern sprechen deutsch: ja O einwenig U nein O

Es gibt eine Hilfe zum Ubersetzen (Name, Telefon):

Starken und Interessen des Kindes:
(z.B. andere Sprachen, Sport, Musik, handwerkliche Begabung,...)
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ja

nein

AuBerschulischer und schulischer Bereich

besucht regelmanig die Schule

hat ein gesundes Fruhstlick dabei

nimmt am Mittagessen teil

besucht eine Nachmittagsbetreuung/ Hausaufgabenbetreuung (wo?)

SN Pl e Pl

besucht einen Verein oder eine andere Freizeiteinrichtung (wo?)

6.

nimmt an Nachmittagsangeboten, AGs teil (welche?)

Anmerkungen:

meistens

mit Unter-
stutzung

nein

Verhalten

bestreitet angstfrei den Schulalltag

kann unangenehme, schwierige und neue Situationen

reagiert kontrolliert auf Provokationen und Schwierigkeiten

o |w v ae

gegeniber anderen

verbal
korperlich

gegeniber sich selbst

akzeptiert Verantwortung fur die Folgen der eigenen

Anmerkungen:

meistens

mit Unter-
stutzung

nein

Sozial-emotionaler Bereich

kommt panktlich in den Unterricht

hat eine angemessene dullere Erscheinung

nimmt Kontakt zu Lehrkraften auf

zeigt Gefuhle

zeigt Impulskontrolle

nimmt Kontakt zu Mitschulerinnen auf

N @R e N e

verhalt sich respektvoll zu

- Lehrkraften
- Mitschilerinnen und Mitschiilern

8.

ist in der Lerngruppe angenommen

9.

beteiligt sich an Aktivitaten

10.zeigt sich hilfsbereit

11. zeigt Verstandnis fur die Bedirfnisse und

12_halt sich an die Gesprachsregeln

13.halt sich an vereinbarte Regeln im Unterricht

14 _halt sich an vereinbarte Regeln in der Pause

15.vermeidet Verhaltensweisen, die in der Lerngruppe

16.kann Kritik und Misserfolgen akzeptieren

17 .traut sich selbst etwas zu

Anmerkungen:

24



1a

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

Arbeitsverhalten/ Lernverhalten

hat ihr/ sein Arbeitsmaterial dabei

geht sorgfaltig mit ihren/ seinen Arbeitsmaterialien um

erledigt Arbeitsauftrage zuverlassig (HA, Klassendienste

lasst sich auf ein Thema/einen Arbeitsauftrag ein

zeigt ein angemessenes Arbeitstempao im Vergleich zur

zeigt Sorgfaltigkeit bei der Arbeitsausfihrung

kann mehrere Handlungsablaufe nacheinander ausfuhren

zeigt eine angemessene Auffassungsgabe

@@ NE |Gk @ N

arbeitet ausdauernd und zielgerichtet

in der Einzelarbeit
in der Partnerarbeit
in der Gruppenarbeit

_setzt einen Arbeitsauftrag selbststandig um

in der Einzelarbeit
in der Partnerarbeit
in der Gruppenarbeit

Anmerkungen:

ja

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

Grob-/Feinmotorik

kann Bewegungen/Gleichgewicht sicher koordinieren

schreibt leserlich

hat eine angemessene Stifthaltung

@ N =

zeigt ein altersgeméles Bewegungsmuster

Anmerkungen:

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

auditive/ visuelle Wahrnehmung

wendet sich dem Sprecher/ der Gerauschquelle zu

M= e

zeigt eine unauffallige Auge-Hand-Koordination

3.

zeigt eine unauffillige Raum-Lage-Wahrnehmung

Anmerkungen:

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

Aussprache und Redefluss

spricht in angemessener Lautstarke

spricht verstandlich

spricht Laute und Lautverbindungen richtig aus

A N =N

spricht betont und mit angemessener Satzmelodie

Anmerkungen:
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ja

meistens mit Unter-
stitzung

nein

allgemeines Sprachverhalten und -verstiandnis

halt Blickkontakt

nutzt Mimik und Gestik

beteiligt sich an mundlichen

nimmt sprachlichen Kontakt zu anderen

reagiert auf einfache Handlungsanweisungen

R e bl

antwortet mimisch und gestisch

Anmerkungen:

ja

meistens mit Unter-
stitzung

nein

Horverstehen

versteht Unterrichtsanweisungen

versteht deutlich und langsam gesprochene

kann einfachen Alltagsgesprachen folgen

kann gesprochene Sprache verstehen, wenn

S e R Pl

kann gesprochene Sprache verstehen, wenn

Anmerkungen:

ja

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

10. an Gesprachen teilnehmen

kann Bedilrfnisse auliern

kann einfache Fragen stellen und beantworten

kann eingeiibte Chunks und Redewendungen

kann sich an einfachen Alltagsgesprachen beteiligen

kann situationsangemessen sprechen

kann Gesprache tiber Themen, die von Interesse

e N P I I

kann sich spontan und aktiv an Gesprachen beteiligen

Anmerkungen:
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ja meistens | mit Unter- | nein
stutzung
11. zusammenhangend sprechen
1. kann mehrere Satze, die oft geiibt und gesprochen
wurden, fehlerfrel hintereinander sagen
2. kann zu einem Thema fir eine kurze Zeit
zusammenhangend und frei sprechen. Dabei werden
Grammatik und Wortschatz korrekt angewendet
3. kann weitgehend flieltend dartber berichten, was er/ sie
gehdrt, gesehen, gelesen oder erlebt hat. Dabei werden
gelibte und bekannte sprachliche Strukturen verwendet
Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein
stitzung
12. Lesetechniken und Artikulation
1. ordnet die richtigen Laute den Buchstaben zu
2. liest wortweise
3. liest weitgehend flassig
4 liest flussig mit weitgehend richtiger Betonung,
Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein
stitzung
13. Leseverstindnis
1. findet Buchstaben in einem Wort oder Text
2. kann einzelne Wdérter sinnentnehmend erlesen
3. versteht einfache und kurze Satze aus dem
Unterricht, wenn er/sie diese mehrmals und
langsam liest
4. kann einfache Texte, in denen es um Themen des
Alltags geht, verstehen, auch wenn nicht alle Warter
bekannt sind
5. versteht kurze, klar gegliederte Texte, wenn
Vorwissen zu dem Thema vorhanden ist
6. nutzt selbststandig das Warterbuch beim Lesen
Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein

stiutzung

14. Schreiben

. kennt das lateinische Alphabet

. kann Buchstaben schreiben

. kann lautgetreu schreiben

. kann gelernte Warter richtig schreiben

. beherrscht grafisch die Groft- und Kleinschreibung

. beachtet bei den Wartern die Uber- und Unterlangen

. kann Satze abschreiben

@ |~ @ |k N

. halt die Linienfuhrung des Heftes ein
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9. kann Wortgrenzen einhalten

10. kann in einfachen, kurzen Satzen schreiben (wer bin ich,
wo wohne ich etc.)

11. kann eine Bildgeschichte chronologisch ordnen und in
Stichworten zu den Bildern schreiben

12_ kann einfache, kurze Texte tber sich, die Familie, die
Schule etc. schreiben

13. kann einfache, zusammenhé&ngende Texte Uber Themen
schreiben, die von personlichem Interesse sind oder im
Unterricht besprochen wurden

14. nutzt selbststandig das Warterbuch beim Schreiben

Anmerkungen:

ja meistens | mit Unter- | nein
stiitzung

15. Mathematische Fihigkeiten

kennt die Zahlenwdrter

. verwendet die Zahlenwdérter

. verwendet erlernte mathematische Fachbegriffe

1
2
3. kennt erlernte mathematische Fachbegriffe
4
5

. _kann Rechenwege versprachlichen

6. kennt den Zahlenaufbau

7. rechnet im Zahlenraum bis

8. kann das kleine/ groRe Einmaleins (bitte
Nichtzutreffendes streichen)

9. beherrscht mindliche/ schriftiche Rechenverfahren

Addition

Subftraktion

Division

Multiplikation

10. kann einfache symmetnische Figuren wie Dreieck, Kreis
benennen und zeichnen

11. kann einfache symmetrische Figuren legen,
beschreiben, messen

12. kann Kérper erkennen und benennen

13. kann Kérper nach einer Vorlage zeichnen

14. kann Strecken, Linien, Senkrechte und Parallelen mit
dem Geodreieck zeichnen

15. kann mit Mafleinheiten umgehen

- Geld

- Uhrzeit

16. kennt

- Langen
- Gewichte

- HohlmaRie

17 . beherrscht einfache Sachaufgaben

18. beherrscht Transferaufgaben

Anmerkungen:




Férdermalnahmen

Datum

nichster
Lernschritt
(Forderziel)
iibergeordnetes
Ziel bezogen auf
den
Beobachtungsboge
n,zB 45 zeigt
ein angemessenes
Arbeitstempo im

Férdermafnahmen

maglichst konkret formulieren, z. B.:
Strukturierung des Arbeitsplatzes,
Bereitlegen der Arbeitsmatenalien vor
dem Unfterricht, ...

Datum
der
Uber-
priifung

Uberpriifung/
Fordermafnahme
erfolgreich?

Vergleich zur
Lemngruppe

= ja &  nein C

ja &  nein C

= ja O  nein O

ja &  nein C

- ja o nein U

ja &  nein C

= ja &  nein C

ja &  nein C

Anmerkungen (Hospitationen, Empfehlungen fir Uberginge, Nachteilsausgleich,...) :
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4.2.2 Beobachtungsbogen fur die BO-Stufe

Lehrkraft:

Angaben zur Schiilerin/ zum Schiiler @wunen dem Stammblatt entnommen werden):

Name: Vorname:

Anschrift (StraBe, Hausnummer, PLZ, Stadt, Telefonnummer):

ménnlich weiblich Religion/ Konfession:

Geburtsdatum: Geburtsort:

Nationalitét: Zuzug nach Deutschland:
Erstsprache:

Weitere Fremdsprachen:

Schulbildung:

Letztes Schuljahr: letzte Klasse:

Schulbesuchsjahr:

Deutsch-Intensivklasse:

Weitere Schullaufbahn nach der Deutsch-Intensivklasse:

Bildungsgang: Jahrgangsstufe:

Zukinftige Stammschule:

Weitere Schullaufbahn nach der Deutsch-Intensivklasse:

Bildungsgang: Jahrgangsstufe:

Zukiinftige Stammschule:

Anmerkungen zum familifiren Hintergrund:

Mutter: Vater:

Sonstige:

Eltern sprechen deutsch: ja |_| nein

Es gibt einen Dolmetscher (Name. Telefonnummer):

Es gibt einen Betreuer/ Vormund:

Sprachen in der Familie:

Anlass/Datum der Beobachtungen:

(Beobachtung/ Elterngesprach/ Schiilergesprich/ Portfoliogesprich/ Vorbereitung VM/ Rilckmeldung zum Schuljahresende/ Ende der Intensivklasse....)

Es kénnen unterschiedliche Beobachtungszeitpunkte in einen Bogen eintragen werden. Zur Unterscheidung kann jeweils ein anderes Symbol beim Ausfiillen der
Tabelle (o. © oder x) oder/ und eine andere Farbe gewihlt werden So kénnen Entwicklungen der Schiilerin oder des Schiilers in einem Bogen abgelesen und
Farderschwerpunkte gesetzt werden.

1.

2.
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ja nein
1. AuRerschulischer und schulischer Bereich
1. besucht regelméRig die Schule
2. hat ein gesundes Fruhstlck dabei
3. nimmt am Mittagessen teil
4. besucht eine Nachmittagsbhetreuung/ Hausaufgabenbetreuung
5. besucht einen Verein oder eine andere Freizeiteinrichtung
6. nimmt an Nachmittagsangeboten, AGs teil
Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein
stitzung
2. Verhalten

1. bestreitet angstfrei den Schulalltag

2. kann unangenehme, schwierige und neue Situationen
aushalten und aktiv bleiben

3. reagiert kontrolliert auf Provokationen und Schwierigkeiten

a. gegeniber anderen

- verbal
- korperlich

b. gegeniber sich selbst

4. akzeptiert Verantwortung fur die Folgen der eigenen
Handlungen

Anmerkungen:

(wenn besondere Auffélligkeiten wie Ticks oder Absencen becbachtet werden, bitte beschreiben)

Seite 2 von 10
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meistens

mit Unter-
stitzung

nein

Sozial-emotionaler Bereich

kommt pinktlich in den Unterricht

hat eine angemessene dullere Erscheinung

nimmt Kontakt zu Lehrkraften auf

zeigt Gefiihle

zeigt Impulskentrolle

nimmt Kontakt zu Mitschilerlnnen auf

Nloe|ol R~ 0N

verhalt sich respektvoll zu

- Lehrkraften
- Mitschilerinnen und Mitschiilern
- Schulpersonal

ist in der Lerngruppe angenommen

beteiligt sich an Aktivitaten

10

. zeigt sich hilfsbereit

11.

zeigt Versténdnis fiir die Bedirfnisse und
Verschiedenheit anderer

12.

hélt sich an die Gesprachsregeln

13.

hélt sich an vereinbarte Regeln im Unterricht

14.

hélt sich an vereinbarte Regeln in der Pause

14.

hélt sich an vereinbarte Regeln in der Pause

15.

vermeidet Verhaltensweisen, die in der Lerngruppe
stéren

16.

kann Kritik und Misserfolgen akzeptieren

17.

traut sich selbst etwas zu

Anmerkungen:

Seite 3 von 10
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meistens

mit Unter-
stutzung

nein

Arbeitsverhalten/ Lernverhalten

. hat ihr/ sein Arbeitsmaterial dabei

2. geht sorgfaltig mit ihren/ seinen Arbeitsmaterialien um

3. erledigt Arbeitsauftradge zuverlassig (HA, Klassendienste

etc.)

lasst sich auf ein Thema/einen Arbeitsauftrag ein

<

zeigt ein angemessenes Arbeitstempo im Vergleich zur
Lerngruppe

zeigt Sorgfaltigkeit bei der Arbeitsausfiihrung

kann mehrere Handlungsabldufe nacheinander ausfiihren

zeigt eine angemessene Auffassungsgabe

© e N o

arbeitet ausdauernd und zielgerichtet

in der Einzelarbeit
in der Partnerarbeit
in der Gruppenarbeit

. setzt einen Arbeitsauftrag selbststéandig um

in Mathematik
in Deutsch
im Sachunterricht

Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein
stitzung
9. Grob-/Feinmotorik
1. kann Bewegungen/Gleichgewicht sicher
koordinieren
2. schreibt leserlich

3. hat eine angemessene Stifthaltung

IS

. zeigt ein altersgemales Bewegungsmuster

Anmerkungen:

Seite 4 von 10
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meistens

mit Unter-
stutzung

nein

. auditive/ visuelle Wahrnehmung

. wendet sich dem Sprecher/ der Gerauschquelle zu

zeigt eine unauffallige Auge-Hand-Koordination

6
1
2.
3

. zeigt eine unauffallige Raum-Lage-Wahrnehmung

Anmerkungen:

ja

meistens

mit Unter-
stltzung

nein

Aussprache und Redefluss

spricht in angemessener Lautstérke

spricht verstandlich

spricht Laute und Lautverbindungen richtig aus

spricht betont und mit angemessener Satzmelodie

SNl Il I el

spricht in angemessenem Tempo

Anmerkungen:

meistens

mit Unter-
stitzung

nein

allgemeines Sprachverhalten und -verstandnis

—_—

halt Blickkontakt

nutzt Mimik und Gestik

w N

beteiligt sich an mindlichen
Unterrichtssequenzen

nimmt sprachlichen Kontakt zu anderen

Kindern und Lehrkraften auf

5. reagiert auf einfache Handlungsanweisungen

6. antwortet mimisch und gestisch

Anmerkungen:

Seite 5 von 10
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ja meistens mit Unter- nein
stitzung

9. Horverstehen
1. versteht Unterrichtsanweisungen
2. versteht deutlich und langsam gesprochene

Séatze Uber einfache Dinge
3. kann einfachen Alltagsgesprachen folgen
4. kann gesprochene Sprache verstehen, wenn
5. langsam und deutlich gesprochen wird
6. kann gesprochene Sprache verstehen, wenn

mit normalem Tempo gesprochen wird

Anmerkungen:

meistens | mit Unter- | nein
stitzung

10.an Gespréachen teilnehmen

1.

kann Bedrfnisse duliern

2.

kann einfache Fragen stellen und beantworten

3.

kann eingelibte Chunks und Redewendungen
verwenden

kann sich an einfachen Alltagsgespréchen beteiligen

kann situationsangemessen sprechen

kann Gespréache (iber Themen, die von Interesse sind,
beginnen, in Gang halten und beenden

7.

kann sich spontan und aktiv an Gesprachen beteiligen

Anmerkungen:

Seite 6 von 10
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ja meistens | mit Unter- nein
stitzung
11. zusammenhéangend sprechen
1. kann mehrere Séatze, die oft gelibt und gesprochen
wurden, fehlerfrei hintereinander sagen
2. kann zu einem Thema fur eine kurze Zeit
zusammenhéngend und frei sprechen. Dabei werden
Grammatik und Wortschatz korrekt angewendet
3. kann weitgehend flieRend dariiber berichten, was er/
sie gehort, gesehen, gelesen oder erlebt hat. Dabei
werden gelbte und bekannte sprachliche Strukturen
verwendet
Anmerkungen:
ja meistens mit Unter- | nein
stitzung

12. Lesetechniken und Artikulation

1. ordnet die richtigen Laute den Buchstaben zu

. liest wortweise

2
3. liest weitgehend flissig
4

. liest flussig mit weitgehend richtiger Betonung,
Satzmelodie und Aussprache

Anmerkungen:
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ja meistens | mit Unter- | nein
stiitzung
13. Leseverstandnis
1. findet Buchstaben in einem Wort oder Text
2. kann einzelne Wérter sinnentnehmend erlesen
3. versteht einfache und kurze Sé&tze aus dem
Unterricht, wenn er/sie diese mehrmals und langsam
liest
4. kann einfache Texte, in denen es um Themen des
Alltags geht, verstehen, auch wenn nicht alle Wérter
bekannt sind
5. versteht kurze, klar gegliederte Texte, wenn
Vorwissen zu dem Thema vorhanden ist
6. nutzt selbststandig das Wérterbuch beim Lesen
Anmerkungen:
ja meistens | mit Unter- | nein
stitzung
14, Schreiben
1. kennt das lateinische Alphabet
2. kann Buchstaben schreiben
3. kann lautgetreu schreiben
4. kann gelernte Wérter richtig schreiben
5. beherrscht grafisch die Grof3- und Kleinschreibung
8. beachtet bei den Wértern die Uber- und Unterlangen
7. kann Satze abschreiben
8. halt die Linienfihrung des Heftes ein
9. kann Wortgrenzen einhalten
10.kann in einfachen, kurzen S&tzen schreiben
11. (wer bin ich, wo wohne ich etc.)
12.kann einfache, kurze Texte Uber sich, die Familie, die
Schule etc. schreiben
13. kann einfache, zusammenhé&ngende Texte Uber
Themen schreiben, die von persénlichem Interesse
sind oder im Unterricht besprochen wurden
14.kann den Handlungsablauf von gelesenen oder
gehdrten Texten schriftlich wiedergeben
15. nutzt selbststéndig das Wérterbuch beim Schreiben
Anmerkungen:
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meistens

mit Unter-
stitzung

nein

15. Mathematische Fahigkeiten

1.

kennt die Zahlenworter

verwendet die Zahlenwérter

kennt erlernte mathematische Fachbegriffe

verwendet erlernte mathematische Fachbegriffe

kann Rechenwege versprachlichen

kennt den Zahlenaufbau

rechnet im Zahlenraum bis

@ N e e ke

kann das kleine/ grof’e Einmaleins (bitte
Nichtzutreffendes streichen)

beherrscht miindliche/ schriftliche Rechenverfahren

Addition
Subtraktion
Division

Multiplikation

10. kann einfache symmetrische Figuren wie Dreieck, Kreis

benennen und zeichnen

11. kann einfache symmetrische Figuren legen, beschreiben,

messen

12. kann Kérper erkennen und benennen

13. kann Kérper nach einer Vorlage zeichnen

14. kann Strecken, Linien, Senkrechte und Parallelen mit

dem Geodreieck zeichnen

15. kann mit MafReinheiten umgehen

Geld

Uhrzeit

16. kennt

Léngen
Gewichte

Hohlmalte

17. beherrscht einfache Sachaufgaben

18. beherrscht Transferaufgaben

Anmerkungen:
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Fordermafnahmen

Datum

néachster Lernschritt
(Forderziel)
Ubergeordnetes Ziel
bezogen auf den
Beobachtungsbogen,
z.B.. 45 zeigt ein
angemessenes
Arbeitstempo im
Vergleich zur

FérdermalRnahmen

maglichst konkret formulieren, z. B.:
Strukturierung des Arbeitsplaizes,
Bereitlegen der Arbeitsmaterialien vor
dem Unterricht, ...

Datum
der Uber-
prifung

Uberpriifung/
FordermalRnahme
erfolgreich?

Lerngruppe
> ja @ nein O
> ja o nein O
> ja @ nein O
> ja O nein O
= ja @ nein O
> ja o nein O
= ja @ nein O
= ja o nein O

Seite 10 von 10

39



4.3 Kriterien fir die Ubergange

4.3.1 Kriterien zum Ubertritt aus der Intensivklasse der Grundschule in die Regelklasse
Beim Ubertritt in die Regelklasse sind neben formalen Kriterien auch die sprachlichen
Fertigkeiten sowie das Arbeits- und Sozialverhalten der Schulerinnen und Schiiler zu
bertcksichtigen.

Formale Kriterien:
 Die Forderung in der Intensivklasse betragt mindestens ein (Kalender-) Jahr und ist auf

Antrag der Klassenkonferenz bis zu 2 Jahren verlangerbar.

 Auf Antrag der Klassenkonferenz und nach Riicksprache mit dem Staatlichen Schulamt kann
die Verweildauer in der Intensivklasse um noch ein weiteres halbes Jahr verlangert werden
und kann insgesamt maximal 2,5 Jahre betragen.

« Auf Antrag der Klassenkonferenz kann die Verweildauer in der Intensivklasse gekrzt
werden, wenn der Lernfortschritt iberdurchschnittlich schnell vorangeht.

 Die Sprachintensivmanahme muss in der Regel dort beendet werden, wo sie begonnen
wurde.

« Ein Ubertritt von der Intensivklasse ist in der Regel nur in eine Regelklasse (gegebenenfalls
in die Vorklasse) der Grundschule maglich.

» Nach der Eingliederung in eine Regelklasse ist eine Zurickfihrung in die Intensivklasse
nicht mehr moéglich.

« Vor einem Ubertritt in die Sekundarstufe muss der Schiiler oder die Schiilerin mindestens
ein Schulhalbjahr die Regelklasse 4 besucht haben. Ein Ubertritt direkt aus der Intensivklasse
in die Sek 1 ist in der Regel nicht mdglich und bedarf der Riicksprache mit dem Staatlichen
Schulamt.

Kriterien fiir das Sprachniveau:

* Der Sprachstand muss mindestens dem Niveau A2 in allen vier Fertigkeitsbereichen nach
dem Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmen fur Sprachen (GER) entsprechen (s.
Zusammenfassung der Niveaustufen A2 und B1 GER in der Anlage).

« Der Sprachstand kann auch mit Hilfe des Beobachtungsbogens ermittelt werden, bei dem in
den Kompetenzbereichen in der Regel jeweils der héchste Sprachstand erreicht sein sollte.

Arbeits- und Sozialverfahren:

« Ein regelmaliiges Erscheinen sowie eine positive und aktive Mitarbeit sind zu erwarten.

* Der Schiler oder die Schiilerin kann sich an vereinbarte Regeln halten.

« Die Voraussetzungen fur selbstandiges Arbeiten sollten angelegt sein.

 Die sozialen Fahigkeiten sollten auf einem Stand sein, dass eine aktive Mitarbeit und
Integration in die neue Klasse zu erwarten sind.

Aufgaben der Intensivklassenlehrkraft:

* Der Beobachtungsbogen ist als Forderplan zu fiihren.

* Die Lehrkraft der Intensivklasse ist fur die Beratung und Information der SuS verantwortlich
und entscheidet ggf. Uber eine weitere Forderung in der Intensivklasse.
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« Wenn geringe oder keine Fortschritte in der sprachlichen, sozialen oder emotionalen
Entwicklung zu beobachten sind, kénnen die Fachberatung und ggf. das BFZ tber den Jour
fixe des Staatlichen Schulamtes hinzugezogen werden.

* Die Eltern oder Erziehungsberechtigten sind zu informieren und zu beteiligen.

« Vor dem Ubergang in die Regelklasse ist der stundenweise Besuch der Regelklasse zu
ermdglichen, um den Ubertritt vorzubereiten.

4.3.2 Kriterien zum Ubertritt aus der Intensivklasse der Sekundarstufe | in die
Regelklasse

Beim Ubertritt in die Regelklasse sind neben formalen Kriterien auch die sprachlichen
Fertigkeiten sowie das Arbeits- und Sozialverhalten der Schilerinnen und Schiiler zu
bertcksichtigen.

Formale Kriterien:
 Die Forderung in der Intensivklasse betragt mindestens ein (Kalender-) Jahr und ist auf

Antrag der Klassenkonferenz bis zu 2 Jahren verlangerbar.

 Auf Antrag der Klassenkonferenz und nach Rlcksprache mit dem Staatlichen Schulamt kann
die Verweildauer in der Intensivklasse um noch ein weiteres halbes Jahr verlangert werden
und kann insgesamt maximal 2,5 Jahre betragen.

« Auf Antrag der Klassenkonferenz kann die Verweildauer in der Intensivklasse gekdrzt
werden, wenn der Lernfortschritt iberdurchschnittlich schnell vorangeht.

 Die Sprachintensivmanahme muss in der Regel dort beendet werden, wo sie begonnen
wurde.

» Nach der Eingliederung in eine Regelklasse ist eine Zurlckfihrung in die Intensivklasse
nicht mehr maoglich.

« Es darf in der Regel nicht in Abschlussklassen der Sek | gewechselt werden.

Kriterien flir das Sprachniveau:
* Der Sprachstand muss mindestens dem Niveau A2 in allen vier Fertigkeitsbereichen nach

dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen flir Sprachen (GER) entsprechen (s.
Zusammenfassung der Niveaustufen A2 und B1 GER in der Anlage).

* Der Sprachstand kann auch mit Hilfe des Beobachtungsbogens ermittelt werden, bei dem in
den Kompetenzbereichen in der Regel jeweils der hochste Sprachstand erreicht sein sollte.

* Die Kriterien bei der Einstufung des DSD 1 kénnen Gibernommen werden.

Arbeits- und Sozialverhalten:

Ein regelmaliges Erscheinen sowie eine positive und aktive Mitarbeit sind zu erwarten.

* Der Schuler oder die Schilerin kann sich an vereinbarte Regeln halten.

* Die Voraussetzungen fur selbstandiges Arbeiten sollten angelegt sein.

» Die sozialen Fahigkeiten sollten auf einem Stand sein, dass eine aktive Mitarbeit und
Integration in die neue Klasse zu erwarten sind.

Aufgaben der Intensivklassenlehrkraft:
* Der Beobachtungsbogen ist als Férderplan zu fuhren.

* Die Lehrkraft der Intensivklasse ist fuir die Beratung und Information der SuS verantwortlich
und entscheidet ggf. Uber eine weitere Forderung in der Intensivklasse.
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« Wenn geringe oder keine Fortschritte in der sprachlichen, sozialen oder emotionalen
Entwicklung zu beobachten sind, kdnnen die Fachberatung und ggf. das BFZ uber den Jour
fixe des Staatlichen Schulamtes hinzugezogen werden.

* Die Eltern oder Erziehungsberechtigten sind zu informieren und zu beteiligen.

+ Vor dem Ubergang in die Regelklasse ist der stundenweise Besuch der Regelklasse zu
ermdglichen, um den Ubertritt vorzubereiten

4.3.3 Kriterien zum Ubertritt aus der Intensivklasse Sekundarstufe 1 in die BzB
Beim Ubertritt in die BzB sind neben formalen Kriterien auch die sprachlichen Fertigkeiten
sowie das Arbeits- und Sozialverhalten der Schiilerinnen und Schiller zu bertcksichtigen.

Formale Kriterien:
 Der Forderung in der Intensivklasse betrdgt mindestens ein (Kalender-) Jahr und ist auf

Antrag der Klassenkonferenz bis zu 2 Jahren verlangerbar.

» Auf Antrag der Klassenkonferenz und nach Ricksprache mit dem Staatlichen Schulamt kann
die Verweildauer in der Intensivklasse um noch ein weiteres halbes Jahr verlangert werden
und kann insgesamt maximal 2,5 Jahre betragen.

« Auf Antrag der Klassenkonferenz kann die Verweildauer in der Intensivklasse gekdrzt
werden, wenn der Lernfortschritt iberdurchschnittlich schnell vorangeht.

 Die SprachintensivmaBnahme muss in der Regel dort beendet werden, wo sie begonnen
wurde.

» Ein Wechsel aus einer Intensivklasse in die BzB kann friihestens nach einem (Kalender-)
Jahr zum darauffolgenden Schuljahr erfolgen.

« Ein Ubertritt in die BzB kann auch mit 17 Jahren vollzogen werden.

» SuS konnen erst in die BzB wechseln, wenn eine Teilnahme am Unterricht in den BzB
erwartet oder erarbeitet werden kann.

Sprachliche Kriterien:

* Der Sprachstand muss mindestens dem Niveau A2 in allen vier Fertigkeitsbereichen nach
dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen flr Sprachen (GER) entsprechen (s.
Zusammenfassung der Niveaustufen A2 und B1 GER in der Anlage).

Arbeits- und Sozialverfahren
* Der Sprachstand kann auch mit Hilfe des Beobachtungsbogens ermittelt werden, bei dem in

den Kompetenzbereichen in der Regel jeweils der héchste Sprachstand erreicht sein sollte.
* Die Kriterien der Einstufung des DSD Pro kdnnen tbernommen werden.

Arbeits- und Sozialverhalten:

« Ein regelmaliiges Erscheinen sowie eine positive und aktive Mitarbeit sind zu erwarten.

* Der Schuler oder die Schilerin kann sich an vereinbarte Regeln halten.

* Die Voraussetzungen fur selbstandiges Arbeiten sollten angelegt sein.

 Die sozialen Fahigkeiten sollten auf einem Stand sein, dass eine aktive Mitarbeit und
Integration in die neue Schulgemeinde zu erwarten sind.
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Aufgaben der Intensivklassenlehrkraft:
« Intensiv-SuS werden vor der Berufsfeldwahl beraten. Die Klassenleitung der Intensivklasse

informiert Uber die BzB und die einzelnen Berufsfelder. Es missen mindestens drei
Berufsfeldwiinsche angegeben werden.

« Die Schulsozialarbeit fir die Intensivklassen kann ggf. dabei unterstitzen.

» Das ABZ der Kerschensteinerschule steht fiir eine weitere Beratung und Information zur
Verfugung.

« Den Unterlagen ist der Beobachtungsbogen inkl. Férderplan beizulegen.

* Die Lehrkraft der Intensivklasse ist fir die Beratung und Begleitung fur die abgehenden SuS
verantwortlich und initiiert ggf. eine Verlangerung der Férderung in der Intensivklasse.
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4.4 Beschreibungen der Sprachniveaus

HESSEN

-v‘:-i-:’-t'-r-
Staatliches Schulamt [ -
fiir den Rheingau-Taunus-Kreis - e L'-
und die Landeshauptstadt Wiesbaden

—

Zusammenfassung der Niveaustufen A2 und B1 nach dem
»Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen flr Sprachen“ (GER)

Kompetenzen fiir den Ubergang in die Regelklassen

Die Schilerinnen der IntensivmaBnahmen sollten mindestens das Niveau A2 des
Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fir Sprachen (GER) erreicht haben, wenn
sie in den Regelunterricht wechseln.

Der Bereich A steht fur die elementare, der Bereich B fir die selbststédndige
Sprachverwendung.

Die Fachsprache kann erst ab dem Bereich B erlernt werden.

A2 - Grundlegende Kenntnisse

Der Schiler oder die Schulerin kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen,
die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B.
Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Er oder
sie kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen versténdigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige
Dinge geht. Er oder sie kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung,
die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren BedUrfnissen
beschreiben.

B1 - Fortgeschrittene Sprachverwendung

Der Schiler oder die Schilerin kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare
Standardsprache verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule,
Freizeit usw. geht. Er oder sie kann die meisten Situationen bewéltigen, denen man im
Alltag im Sprachgebiet begegnet. Er oder sie kann sich einfach und zusammenhé&ngend
Uber vertraute Themen und persénliche Interessengebiete duBern. Er oder sie kann dber
Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu
Planen und Ansichten kurze Begrindungen oder Erkl&drungen geben.

Die Sprachkenntnisse werden in vier Fertigkeitsbereichen erhoben: Horen, Lesen,
Sprechen, Schreiben, sowie in Teilfertigkeiten wie Aussprache und Rechtschreibung,
die im Folgenden fiir die Niveaustufen A2 und B1 im Uberblick dargestellt werden:
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Horen

A2

Er oder sie kann einzelne Satze und die
gebrauchlichsten Wdrter verstenen, wenn
es um fur ihn oder sie wichtige Dinge geht
(z. B. sehr einfache Informationen zur
Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,
nahere Umgebung). Er oder sie versteht
das Wesentliche von kurzen, klaren und
einfachen Mitteilungen, Durchsagen und
Erklarungen wie Wegbeschreibungen.

B1

Er oder sie kann die Hauptpunkte von
langeren Gesprachen verstehen, wenn
klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
Schule, Freizeit usw. geht. Er oder sie kann
vielen Radio- oder Fernsehsendungen Uber
aktuelle Ereignisse und Uber Themen aus
seinem oder ihren Interessengebiet die
Hauptinformation enthnehmen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Er oder sie kann einfachen technischen
Informationen und detaillierten
Wegbeschreibungen folgen.

Er oder sie kann kurz eigene Meinungen,
Handlungen und Plane erklaren und
begrinden.

An Gesprachen teilnehmen + zusammenhangend sprechen

A2

Er oder sie kann sich in einfachen,
routinemaBigen Situationen verstandigen,
in denen es um einen einfachen, direkten
Austausch von Informationen und um
vertraute Themen und Tatigkeiten geht. Er
oder sie kann ein sehr kurzes
Kontaktgesprach flhren, versteht aber
normalerweise nicht genug, um selbst das
Gesprach in Gang zu halten.

Er oder sie kann mit einer Reihe von
Satzen und mit einfachen Mitteln z. B. die
eigene Familie, andere Leute, die eigene
Wohnsituation, die eigene Schule oder
Ausbildung beschreiben.

Er oder sie kann Vorschlage machen und
auf Vorschlage reagieren. Er oder sie kann
anderen beipflichten oder widersprechen.

B1

Er oder sie kann die meisten Situationen
bewaltigen, denen man im Alltag
begegnet. Er oder sie kann ohne
Vorbereitung an Gespréachen tber Themen
teilnehmen, die ihm oder ihr vertraut sind,
die ihn oder sie persdnlich interessieren
oder die sich auf vertraute Themen wie

Familie, Hobbys, Schule oder aktuelle
Ereignisse beziehen.

Er oder sie kann in einfachen
zusammenhangenden S&tzen sprechen,
um Erfahrungen und Ereignisse oder
Traume, Hoffnungen und Ziele zu
beschreiben.

Er oder sie kann hoflich Uberzeugungen,

Meinungen, Zustimmung und Ablehnung
ausdrlcken.
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Lesen

A2

Er oder sie kann ganz kurze, einfache
Texte lesen. Er oder sie kann in einfachen
Alltagstexten (z. B. Anzeigen, Prospekten,
Speisekarten, Rezepten oder Fahrplanen)
konkrete, vorhersehbare Informationen
auffinden und kann kurze, einfache
persdnliche Briefe verstehen.

Er oder sie kann einfache Anleitungen fur
Apparate, mit denen man im Alltag zu tun
hat, verstehen.

B1

Er oder sie kann aus Texten die
wichtigsten Informationen entnehmen,
wenn sie klar gegliedert sind und er oder
sie schon etwas Uber das Thema weiB3.

Er oder sie kann Texte verstehen, in denen
vor allem sehr gebrauchliche
Alltagssprache vorkommt (z.B. in
Anweisungen, Rezepten, Broschlren). Er
oder sie kann private Briefe verstehen, in
denen von Ereignissen, Gefihlen und
Wiinschen berichtet wird.

Er oder sie kann bei der Behandlung eines
Themas die Argumentation erfassen, wenn
auch nicht unbedingt im Detail.

Schreiben

A2

Er oder sie kann kurze einfache Notizen
und Mitteilungen Uber sich, seine oder ihre
Familie und Freunde oder Freundinnen,
Schule, Hobbys, persdnliche Wiinsche und
Pl&ne mit nur wenigen Fehlern schreiben.
Er oder sie kann einen ganz einfachen
persdnlichen Brief schreiben, z. B. um sich
fur etwas zu bedanken. Wenn er oder sie
ein Wort nicht weif3, kann er oder sie es im
Wérterbuch nachschlagen.

Er oder sie kann eine Reihe einfacher
Wendungen und Satze schreiben und mit
Konektoren wie und, aber oder weil
verbinden.

B1

Er oder sie kann Uber Themen, die ihm
oder ihr vertraut sind oder persénlich
interessieren, einfache
zusammenhangende Texte schreiben. Er
oder sie kann personliche Briefe schreiben
und darin von Erfahrungen, Gefihlen und
Eindrlcken berichten. Er oder sie kann
einfache, zusammenhangende Texte Uber
Themen schreiben, in denen er oder sie
sich auskennt.

Er oder sie kann eine Geschichte erz&hlen
und Beschreibungen oder kurze Berichte
bzw. Aufsatze zu einer Reihe
verschiedener Themen aus dem eigenen
Interessensgebiet verfassen. Die
Argumentation und Gegenuberstellung
gegensatzlicher Sachverhalte ist schwierig.
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Aussprache und Intonation

A2 B1
Die Aussprache ist im Allgemeinen Klar Die Aussprache ist gut verstandlich, auch
genug, um trotz eines merklichen Akzents  wenn ein fremder Akzent teilweise
verstanden zu werden; manchmal wird offensichtlich ist und manchmal etwas
aber der Gesprachspartner um falsch ausgesprochen wird.

Wiederholung bitten mussen.

Orthographie
A2 B1

Er oder sie kann kurze Satze Uber Er oder sie kann zusammenhangend
alltdgliche Themen abschreiben und kurze schreiben, die Texte sind durchgéngig
Woérter aus dem mundlichen Wortschatz verstandlich. Rechtschreibung,

~phonetisch” einigermaBen akkurat Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt
schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber genug, so dass man sie meistens
nicht notwendigerweise die Ubliche verstehen kann.

Rechtschreibung).

Bei der Einteilung des Sprachniveaus sind immer auch die Bereiche Spektrum,
Koharenz, Korrektheit, Flussigkeit und Interaktion zu berUcksichtigen, die hier
exemplarisch im Bereich ,mindlicher Sprachgebrauch® dargestellt werden:

A2 B1

Der Schuler oder die Schiulerin verwendet  Er oder sie verfugt Gber gentigend
elementare Satzstrukturen mit memorierten sprachliche Mittel, um zurechtzukommen;
Wendungen, kurzen Wortgruppen und der Wortschatz reicht aus, um sich, wenn
Redeformeln, um damit in einfachen auch manchmal zégernd und mit Hilfe von

Alltagssituationen begrenzte Informationen Umschreibungen, tber Themen wie Familie,
auszutauschen. Hobbys und Interessen, Arbeit, Reisen und

Dabei kann er oder sie Wortgruppen durch  aktuelle Ereignisse auBern zu kdnnen.

einfache Konnektoren verknipfen. Er oder sie kann eine Reihe kurzer,
einfacher Einzelelemente zu einer
zusammenhé&ngenden linearen AuBerung
verknUpfen.
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Er oder sie verwendet einige einfache
Strukturen korrekt.

Er oder sie kann sich in sehr kurzen
Redebeitrdgen verstandlich machen,
obwohl er oder sie offensichtlich haufig
stockt und neu ansetzen oder
umformulieren muss.

Er oder sie kann Fragen stellen und Fragen
beantworten sowie auf einfache
Feststellungen reagieren. Er oder sie kann
anzeigen, wann er oder sie versteht, aber

versteht kaum genug, um selbst das
Gespréch in Gang zu halten.

Er oder sie verwendet verhéltnismaBig
korrekt ein Repertoire gebrauchlicher
Strukturen und Redeformeln, die mit eher
vorhersehbaren Situationen
zusammenh&ngen.

Er oder sie kann sich ohne viel Stocken
verstandlich ausdricken, obwohl er oder
sie deutliche Pausen macht, um die
AuBerungen grammatisch und in der
Wortwahl zu planen oder zu korrigieren, vor
allem, wenn er oder sie langer frei spricht.
Er oder sie kann ein einfaches direktes
Gesprach Uber vertraute oder persénlich
interessierende Themen beginnen, in Gang
halten und beenden. Er oder sie kann Teile
von dem, was jemand gesagt hat,
wiederholen, um das gegenseitige
Verstehen zu sichern.
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